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Empezaremos por el final, agradeciendo a todas las personas que resistieron conmigo en este
camino y me acompaiaron durante las précticas, y a quienes le dieron sentido a los tltimos
cinco afios de mi vida:

A Susana, mi profesora y tutora de cada disefio de clase, quien me observo y me dié nuevas
ideas para seguir adelante pasara lo que pasara, confiando en mi y ensefidndome a ser mejor.
A Noe, porque si bien no comparti con ella mis disefios de clase, pude recurrir a su espacio
cuando la desesperacion de tltimo momento me abrazaba.

A mi coformador, César, por prestarme el espacio y contribuir a mi construccion como
docente. Y, por supuesto, a su hermoso grupo, que me recibio con un carifio y naturalidad que
jamas hubiera imaginado.

A mis compafieres de militancia, por su compaierismo incondicional y su confianza ciega en
esta futura educadora.

A mis compafieras y amigas que se reciben conmigo, las de toda la carrera, el sostén no solo
académico sino también emocional que necesito para saber que todo va a estar bien.

A Marti, quien me observo en la practica, y me permitid descargar con ella todas las
inseguridades del clase a clase, me ayudd a tomar decisiones, me tranquiliz6 en el desborde y
me abraza desde el minuto cero de la carrera.

A Cami, por leerme, quererme y estar ahi siempre.

A mi familia elegida, a mis xadres, a mis abueles, ties y primes que me preguntaron siempre
como estaba y me esperaran en los pasillos de la FaHCE con espuma y serpentina.

A la linea de mujeres docentes en la familia que empieza por mi abuela que ya no esta, sigue
por la melliza de mi mamad, docente de educacion especial y su hija, mi prima, docente de
primaria. Y sobre todo a mi mama, puesto que sin ella no hubiera hecho la portada que
antecede, ni tampoco los materiales didacticos que requirieron de pufio, tijera y letra.

A la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La
Plata, que me abrazd, pero sobre todo al modelo de educacidn publica que estd en riesgo y
que tomé como compromiso y responsabilidad defender en las calles como estudiante, y de
ahora en més como profesora.

A todes les que se cruzaron en este camino y me impulsaron con nuevas energias, con
palabras de amor, con un abrazo, con un “todo va a estar bien” en medio de la voragine de
elecciones nacionales, crisis existenciales y desborde de escrituras.

A vos, por leer este “choclazo”.
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Una introduccion al proceso...

En esta carpeta se encontraran con el relato de una parte de un proceso, un proceso que inicid
en noviembre de 2018 cuando elegi a los 18 afios estudiar Ciencias de la Educacién, muy
enojada con la escuela de entonces, con el sistema educativo que me habia cobijado desde
muy muy pequefia en el jardin maternal. Definitivamente, “hay cosas que no cambian”, pero
durante mi paso por la carrera comprendi la importancia de formarse, de luchar, de resistir, de
dar batalla ante todo aquello que parece injusto, que hace al mundo mas desigual, mas triste,
menos nuestro. Durante la carrera hubo materias que me gustaron mas que otras, en
particular, en las materias pedagogicas y relacionadas con la politica encontré unos grandes
pilares para seguir caminando la formacion en Ciencias, aunque los aportes de las materias
historicas y didacticas fueron sumamente importantes también para mi recorrido académico y
me marcaron de formas muy distintas.

En el paso por las Practicas de la Ensefianza, voy dandome cuenta como se materializa todo
lo que sofi¢ y luego estudié hasta el cansancio, en la avalancha de compromisos,
responsabilidades y expectativas que conlleva enfrentarme a mi propia practica docente. Si
bien es la primera vez que podria decir que “soy docente de...”, tuve experiencia en el
espacio del Curso de Ingreso de Ciencias de la Educacion (CICE, de ahora en mas), el cual
resultd sumamente formativo ya que es alli donde aprendi muchas de las herramientas para la
planificacion de las clases y la toma de decisiones en las mismas que fui replicando en mi
propia practica (estos fueron aspectos que siempre me llamaron mucha atencion, y creo que
es un poco por eso que aprendi de ello). Mi participacion en el CICE hizo a mi interés por los
primeros afios de las carreras de formacién docente, una instancia que demanda puro
acompafiamiento, paciencia, no dar nada por supuesto. Esta, quizds, fue de las primeras
decisiones que tomé para elegir el espacio de practicas: que sea en un primer afo.

A su vez desde pequena tuve cierta afinidad por el mundo del arte, asisti a clases de Comedia
Musical muchos afos y luego dejé para dedicarme a la militancia en la escuela secundaria
N°32, ex Normal 1, y posteriormente a mis estudios en la facultad, aunque segui asistiendo a
clases de danzas, hobbie que me hace muy feliz hasta el dia de hoy. Creo que un poco todo
ese recorrido del que les hablo me llevo a elegir el espacio en el que hice mis practicas de
ensefianza: la materia Fundamentos de la Educacion del primer afio del Profesorado de
Teatro, en la Escuela de Teatro de La Plata. En el corriente ciclo lectivo, 2023, el docente a

cargo de este espacio fue César Ortiz, quien se convirtid en mi coformador, a quien tuve el



gusto de conocer en el panel de coformadores' alld por mayo-junio de este afio, y de
conocerlo aun mas semana a semana en el espacio de la Escuela.

César, la Escuela y sus estudiantes tendran un lugar fundamental en esta carpeta, en el
analisis institucional, en las entrevistas, las observaciones de clases y la propuesta de
enseflanza que pensé especificamente teniéndoles en cuenta en sus distintas dimensiones.
Ademas de lo ya mencionado, en esta misma carpeta encontraran un andlisis curricular del
Profesorado de Teatro que rige a nivel provincial, y un registro de clase de la practicante
Martina Bianco, una compafiera que me acompafa desde el primer dia de cursadas y que tuve
el placer de observar dando una de sus clases de practicas en el Profesorado de Primaria en el
Instituto Superior de Formacién Docente N°9.

Ahora bien, este recorrido no comenzd con la eleccion del espacio donde practicar. Quiero
contarles de dos de las clases que formaron parte de la fase pre-activa y que resignifico al
leerlas en el presente:

Durante el primer dia de la cursada debimos elegir un papel con la frase “un lugar mejor que
este” o “ningun lugar mejor que este”. Opté por la segunda, porque creo que no hay mejor
lugar que la educacion publica para estudiar y cumplir los suefios, que no existi6 mejor
momento que este principio de afio sabiendo que llegaria hasta aqui con mis compafieras y
amigas, con la ilusion de mejorar y de que el mundo mejore luego de una pandemia que tuvo
unos costos tan tremendos en la subjetividad de les nifies y adolescentes, y en la sociedad
toda desde un punto de vista politico, econémico, ideoldgico, psicologico, entre otros. Por
supuesto, aclaré que si considero que puede haber lugares mejores y que como futures
educadores no podemos ignorar nuestra responsabilidad y compromiso de hacer nuestro
mundo mas amigable, amoroso, inclusivo, mas de todes, si no creyeramos en que esto es
posible, definitivamente no estudiariamos sobre educacidn, la herramienta humana de la
transformacion por excelencia. Hoy, en este escenario post electoral’> que me ha dejado sin
lagrimas, me cuesta pensar un lugar mejor, me cuesta encarar la practica docente en un

contexto que persigue nuestros suefios y toma un rumbo que nos vulnera como estudiantes y

' Estos paneles forman parte de la propuesta de la catedra de acercarnos a los institutos de formacion docente y a
nuestra propia practica con actores que participan de los mismos. Un panel institucional, conformado con
directives de distintas instituciones quienes caracterizan la particularidad de sus espacios; otro de coformadores,
quienes cuentan un poco mas de qué se trata la dindmica 4ulica en los institutos y como serd nuestra practica
alli; y un ultimo de ex-practicantes en donde nos encontramos con nuestres propies compaiieres que han cursado
la materia previamente y que nos regalan el relato de sus experiencias, con consejos y tips como pares.

2 El momento de escritura de la carpeta se sitia en noviembre del 2023, mes en el cual Javier Milei, proveniente
de un partido de la ultraderecha liberal de nuestro pais, gané las elecciones presidenciales con la promesa de
eliminar el sistema educativo, menospreciar los derechos adquiridos como la Educacién Sexual Integral, y
desconocer las desigualdades de género, entre otras cuestiones que golpean fuertemente mis convicciones
militantes que construi desde la adolescencia.



militantes de la escuela publica, de la Educacion Sexual Integral, defensores de la democracia
y los derechos adquiridos. Por eso, mas que nunca, hoy vale la pena volver a pensar nuestra
formacion, recordar esa ilusion que me persigue desde que me inscribi desde mi Conectar
Igualdad a la carrera con la que sofiaba hacia un afio, y en esa clave me encontré con Frigerio,
quien indica que “educar es una manera de recuperar la idea de un mafiana, abrir una ocasion,
una oportunidad, kairos, dar el tiempo” (Frigerio, 2003: p. 22), seguido de esto, “educar es,
entonces, responsabilidad y garantia para que el origen no se vuelva una condena” (Frigerio,
2003: p.49). Y asi vuelvo a entender que no todo esta perdido y que la educacion es para
nosotres una herramienta trascendental para seguir adelante y para abrir “mafianas” posibles,
pese a quien le pese.

Ademas, contarles sobre la segunda clase en la que realizamos un dibujo, que se encuentra a
continuacion, cuando nos preguntaron cémo nos imagindbamos en las practicas, aun sin
haber elegido el espacio en que nos queriamos desempefiar ni sabiendo qué espacios se
ofrecerian. En ese entonces realicé este aula intentando representar (pues en verdad mi
afinidad con el arte tiene mas que ver con lo fisico que con el dibujo artistico o grafico) a
estudiantes sentades en circulo conmigo mientras miramos, pensamos y conversamos sobre 1o
que un grupo de estudiantes estd exponiendo. Las mesas han quedado a un costado, no hay
intencion de tomar apuntes. Les estudiantes levantan la mano, se respetan, quieren aportar al

trabajo de otres.

(Lo logre? Me toca preguntarme hoy ;Fue como lo imaginé? Sin mads, les doy la bienvenida a
esta carpeta, que contiene dentro respuestas a estas preguntas, y aun mads interrogantes.

Espero que disfruten la lectura de este proceso (que sigue caminando, haciéndose preguntas y



reflexionando a lo largo de lo que seguird siendo mi practica docente como egresada) junto

conmigo. ..

La carpeta

Lo relatado en el apartado anterior, junto con el dibujo, forma parte de lo que denominamos
como “fase preactiva”, esto es, la instancia de preparacion metodologica y conceptual a la
entrada al campo, como indican Barcia, de Morais Melo y Lopez (2017) a partir de Jackson
(1975). Siguiendo a las autoras (2017), es una instancia en la que se reconoce y resignifica lo
aprendido en la formacion y las experiencias docentes que tuvimos por fuera de la misma,
atendiendo a nuestras expectativas para con la entrada al campo. En este envolvimiento,
comprendimos tedricamente qué significa ser practicante, sus implicancias, conocimos qué
son las practicas de la ensefianza y cual es su importancia en el marco de nuestra formacion
casi como empujon de entrada a nuestro futuro profesional. En esta clave, nos apropiamos de
la importancia de pensar propuestas de ensefianza que se adecten al contexto en que nos
insertamos en sus configuraciones cotidianas (en términos de Achilli, 2009). Este es el
sentido de, ya en la fase interactiva, realizar un andlisis institucional y curricular, ya que
permite conocer la institucion, la carrera, a les estudiantes y docentes que habitan la Escuela,
asi como también un analisis mas bien aulico que nos sitte alli con les estudiantes que vamos
a habitar la practica.

En esta clave, Achilli (2013) indica que la investigacion supone conocer procesos que tienen
la particularidad de ser de caracter relacional-dialécticos, lo cual implica poder relacionar
distintos aspectos y dimensiones de una situaciéon analizando sus procesos
historico-contextuales, que a su vez, deben ser comprendidos desde el movimiento, es decir,
que no son asi de una vez y para siempre sino que se mueve entre huellas de lo que fue y
proyectos venideros.

Es por este motivo que, junto con mis compafieras de institucion, Clara Luna Gomez
Sanchez’ y Lourdes Moore, quienes estaban haciendo sus Practicas de la Ensefianza en otras
comisiones de la materia Fundamentos de la Educacion del Profesorado de Teatro,
seleccionamos tres estrategias de recoleccion de datos. Por un lado la observacion aulica, la
observacion del edificio mismo, por el otro, la entrevista a actores institucionales clave que
nos brindardn informacién sobre el espacio en que se insertan, y finalmente la lectura

documental del marco normativo que hace a la formacion docente en el Profesorado de

3 A Clara la mencionaré mas de una vez ya que con ella también compartiamos coformador. Cabe aclarar, ella
también se ha convertido en una gran compaiiera en este proceso.



Teatro. Estas estrategias tienen un sentido investigativo, en términos de Achilli (2013),
porque son las que construyen un analisis que va mas alla de lo escuchado y observado,
siendo problematizado, atendiendo a la dimension dialéctica que caracteriza la cotidianidad
escolar y permea en nuestras practicas de la ensefianza.

Los respectivos analisis realizados se encuentran mas adelante en la carpeta en la fase
interactiva, con mis reflexiones a posteriori, y su correspondiente instrumento y marco
teorico en el Anexo 1. Junto con mis compafieras de institucion nos dividimos las tareas de
realizacién de entrevistas, intentando que todas asistamos a todo pero dejando asentada la
division de la tarea de desgrabarlas (Amexo 2). Junto con Clara sumamos a nuestros
respectivos andlisis un nivel dulico otorgado por César, nuestro coformador (en Anexo 3 el
registro de nuestro primer encuentro con ¢l). Al mismo tiempo, hemos realizado junto con
ella y Lourdes un andlisis curricular que implico la lectura del Disefio Curricular del
Profesorado de Teatro y normativas vigentes sobre el mismo. A ese analisis, que se encuentra
en la fase interactiva con mis reflexiones personales, se afiade el aporte del Programa de la
materia (Anexo 4) brindado por César que tuve en cuenta al pensar la Propuesta de
Ensefanza que leeran en las siguientes hojas, y los disefios de clase correspondientes.

A estos analisis se les suma las observaciones realizadas al coformador en el marco de la
materia seleccionada. En esta clave, se concibe a la observacion como dispositivo pedagogico
que precisa de un referente, un modelo que nos permita direccionar la mirada dado que se
observa una practica social de caracter casuistico, inabordable a primera vista. Podran
encontrar el instrumento y su fundamentacion en el Anexo 5 de la carpeta. Las observaciones
realizadas apuntan a diversos aspectos de la practica, por un lado, en lo que respecta al
contenido especifico y su relacion entre éstos en el marco del programa de la materia. Asi
también, me detuve en el manejo de grupo de César en el espacio, su forma de recuperar los
aportes de les estudiantes, la manera en que orienta y guia los debates del grupo, en
definitiva, su ensefianza. Por otro lado, me detuve en observar a les estudiantes, su interés por
los temas, las actividades que acostumbran y gustan hacer, entre otras cuestiones que
destinaban a ser informacion a recuperar al momento de planificar las clases. En el Anexo 6
podran leer tales observaciones que, sumado a los andlisis institucionales y con el respaldo de
la formacién académica me permitieron elaborar una Propuesta de Ensefianza (que
encontraran en la fase interactiva) que considera la institucion en que se encuentra, el aula
que habita, les sujetes que alli interactiian y el marco curricular que prescribe los contenidos
inscriptos en el programa y que exige el coformador. Seguida de esta propuesta, se

encuentran los disefios de las ocho clases que dicté, sus respectivas reflexiones postactivas y



la evaluacion de la ensefanza y los aprendizajes, que me permitieron seguir pensando en los
disefios siguientes y repensar la propuesta de ensefianza de manera constante.

Las reflexiones postactivas son un punto nodal de este proceso puesto que sin ellas no habria
forma de llegar hasta aqui. Se trata de la valoracion critica (segin Edelstein, 1996 en Barcia,
de Morais Melo y Justianovich, 2020) montada sobre la practica, es “post” de una clase pero
también es “pre” de la siguiente ya que permite, una vez puesta a prueba la hipotesis de
ensefianza o construccion didactica que pensamos, realizar una reflexion sobre la misma.
Sobre aquello que no sali6 tal como esperabamos, a la vez que valorar lo que efectivamente
funciond, aquello que vari6 y por qué lo hizo, lo que parecié mas o menos pertinente. El
ejercicio de escribirlas permite guardar memoria, objetivar el pensamiento, de modo que al
volver podamos justificar nuestras decisiones e identificar las circunstancias que nos llevaron
a escribir el disefio siguiente.

Siguiendo en la clave de observacion, en el Anexo 7 podran leer el registro de clase a Martina
Bianco, compaiiera de las practicas, a quien también realicé una devolucion que se encuentra
seguido de éste. Este ejercicio implica “un trabajo deconstructivo y reconstructivo orientado
desde la propuesta disefiada y su realizacion concreta, a partir del encuentro con el
compaiero” (en Barcia, de Morais Melo y Lopez, 2017: p.110), entendiendo el ejercicio de
co-observacion como herramienta de retroalimentacion y apuesta a la mejora. Segln
conversamos entre nosotras, fue sumamente valedero observarnos y escucharnos a posteriori
ya que nos permitié avanzar en la practica con otra voz, ademas de le coformadore y tutore.
En este sentido, encontraran la cronica y devolucion que ella me realizé a mi a posteriori del
disefio de la clase 5, junto con la correspondiente evaluacion de la ensefianza que realicé a
partir de sus sugerencias.

Los anexos que siguen (del 8 al 12) contienen las producciones realizadas por les mismes
estudiantes en el marco de la propuesta de ensefianza.

Finalmente, la carpeta tiene un cierre con la fase postactiva, en la cual se reflexiona sobre lo
aprendido, se repiensa la propuesta didactica y se siguen haciendo apuestas de mejora para
unas mas amenas Practicas de la Ensefianza a quienes nos contintian. Por tltimo, la creacion
de un programa alternativo de la materia que dictamos, que nos invita a posicionarnos como
futures docentes, formadores de formadores, para repensar el espacio en el que se trabajo y,
probablemente en un futuro no tan lejano, llevar la propuesta, pensada desde la experiencia y
los analisis, siempre en apoyatura con el disefio curricular vigente, a la realidad del aula.

¢ Comenzamos?...
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Fase pre-activa

Marco teorico

Partimos de entender a las practicas de la ensefianza como practicas pedagodgicas, como
indican Barcia, de Morais Melo, Refojo, Justianovich y Lopez (2020) por su sentido reflexivo
y de la intervencion educativa. Pero ademas, en esta carpeta las practicas se vuelven objeto de
estudio y reflexion. Con lo cual podemos decir que en la carpeta se hace visible esta
dimension reflexiva en tanto contiene en si misma una serie de producciones de mi misma,
practicante, para con la practica docente. Esta practica es comunmente visibilizada en el dar
clases, pero también se trata de observarlas, de analizar la institucion correspondiente a los
fines de crear propuestas pedagogico-didacticas situadas en la realidad concreta del aula y los
disefios de clase, también llamados hipotesis de trabajo puestos a problematizacion en la
actividad aulica. En esta clave, es interesante pensar la practica como Guevara (2014) indica:
espacio de prueba y error, para la reflexion sobre lo experimentado y la construccion de
saberes de la practica docente, dificilmente transmisibles en la teoria pero cominmente
aprendidas en el hacer, casi como un oficio. De esta forma, en la carpeta se visibiliza todo ese
detras de escena pocas veces identificado como parte de la practica docente, pero sumamente
necesario para el anclaje institucional de las planificaciones didacticas y las decisiones
pedagogicas en el hacer.

En este sentido cabe destacar que en la carpeta también se visibiliza ese espacio no-dicho de
lo que se aprende del oficio haciendo. Con lo cual, es preciso entender el papel de le
practicante, de mi misma, tal cual sugiere Edelstein (1995), como un intermedio entre ser
estudiante y el ser docente que nos mantiene en una encrucijada de manera constante, nos
adjudica ciertos supuestos de la institucion formadora, de la institucion en la que daremos
clase y nos hace asumir otros, de la institucion que nos recibe, de sus estudiantes y docentes,
vinculados con nuestra experiencia personal. Esa “cintura” que implica el ser y no ser
docente, este “profe” en el aula del instituto y el nimero de legajo en la facultad, nos permite
aprender aquello que es propio de le docente en vinculo con los llamados saberes de la
practica, dificilmente verbalizables, internalizados inconcientemente, que movilizan reglas
especificas (Terigi, 2009). Ademads, nos permite entender en acto y apropiarnos de una
categoria muy interesante vinculada a la invencidn del hacer, para Terigi (2013), es decir,
aquellos saberes que les docentes construyen identificando los requerimientos del contexto

institucional.
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Pero también la practica docente moviliza otros saberes, siguiendo a Terigi (2009). Por un
lado, los provenientes de la formacion pedagogica general, es decir, el saber pedagdgico que
tenemos la certeza de haber aprehendido durante nuestra formacion, que también es
internalizado y lo practicamos casi sin darnos cuenta. Otros saberes provenientes de la
formacion disciplinar que, en este caso, son en parte compartidos con los anteriores al tratarse
de un contenido del mundo de la Pedagogia, aunque se lleva adelante de forma distinta y
también se nutre de lecturas y formacién mas autoguiada en la tematica. A su vez, aquellos
saberes de la didactica general y especifica que es aprendido en la formacioén de grado pero
que es también construido desde el nosotres, poniendo en juego la experiencia. Por tltimo,
los contenidos de formacion cultural y propedéutica, estos son herramientas para la propia
formacidon como lenguas extranjeras, manejos de las tecnologias y modalidades de trabajo
intelectual vinculadas con la produccion, apropiacion y difusion de los conocimientos para
los cuales es fundamental formarse.

Seguramente muchos de estos saberes no pude identificarlos en la escritura, porque forman
parte de una actitud frente a la clase, a la tarea de disefiar, entre otros, que parece
inherentemente mia. Pero muchos otros si, estoy experimentando el sentido de construirlos y
escribirlos, por lo que quedan explicitados a lo largo de la carpeta. En esta clave, es valedero
reconocerse como sujetes que, en este rito de iniciacion a la docencia (Edelstein, 1995) o
comunidades de practica (Guevara, 2014), van adquiriendo ciertos saberes experienciales de
la mano de le coformadore, y en su ejercicio de analisis, que pretenden ser desnaturalizados
desde un punto de vista problematizador de las practicas institucionales.

“Ser practicante” también implica, como indican Montenegro, de Morais Melo y Barcia
(2017) la asignacion de un lugar de le docente que nos recibe, ya que lo hace con
intencionalidades multiples: porque se lo solicitan, porque beneficia a les estudiantes, porque
tiene relacion con les docentes de la catedra, porque resulta necesaria la integracion
teoria-practica, porque valoran el intercambio de saberes, porque les resulta interesante el
ejercicio de mirar desde afuera a su propio grupo, entre otros. En particular, en el espacio de
practicas, desde nuestro lugar de practicantes irrumpimos el espacio del aula, la actividad
cotidiana, haciendo peligrar algo de la autonomia de le docente, cuestionando en algin punto
su propio trabajo, como indica Edelstein (1995). En este sentido, les docentes coformadores
adoptan distintas posiciones ante nosotres: como tutores, como aportantes de experiencia
valedera para le practicante, desde el lugar del consenso, como modelo o ejemplo de docente,
o desde la asimetria (Montenegro, de Morais Melo y Barcia, 2017). Por lo tanto, podemos

decir que la practica se constituye como espacio de negociacion en el sentido de que
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buscamos el reconocimiento de le otre como lo que somos: ni tan estudiantes, ni tan docentes,
pero siempre en proceso de formacion, con una mirada pedagodgica ya construida en la
formacidn, y con atravesamientos variados en lo que implica esta instancia en tanto el paso a
la graduacion. Este gris es tan incomodo como suena, o al menos asi lo vivi yo. En esta clave,
me parece importante destacar que la serie de decisiones que se toman al momento de
planificar, de actuar o de pensar la practica, siempre pretende conformar tanto a nuestre
docente tutore de la catedra como a nuestre co-formadore, al mismo tiempo que se impregna
de nuestros propios deseos para con el espacio y les estudiantes. Por lo tanto, quizas las cosas
no salen como se espera o como une hubiera querido desde un principio, sino que se hacen
calculadamente en acuerdo con les distintes actores y dentro de las condiciones de la
institucion que recibe. Esto también forma parte de ese incoémodo gris que importa considerar
al momento de actuar.

Por lo tanto, coincidimos con Remedi (2004) en la medida que la practica educativa en tanto
intervencion implica interponerse entre un antes y un después, entre lo instituido y lo
instituyente; por lo cual nos metemos con un campo de los significados y, por tanto, nos toca
entrar en procesos de negociacion. La negociacion implica reconocer ese espacio en el que
estamos, respetarlo y dejarse intervenir en la misma intervencion. En esta clave, no es posible
pensar que vamos a hacer algo a la institucion por algunas semanas y ya, sino que debemos
estar dispuestes a saber que modificamos el espacio con nuestra presencia, y comprometernos
con el tipo de intervencidn que queremos realizar, entendiendo también que algo de la
dinamica de la escuela nos modifica a nosotres en nuestras subjetividades, mas alla de la
formacion en si misma.

Entonces, esta instancia de Practicas, siendo la inica materia que ofrece esta experiencia
recién en el ultimo ano de una carrera que se propone formar profesores, proporciona una
instancia formativa no sélo para le practicante, que pone en juego su imaginacion, sus ideas y
su formacion en el espacio que eligid, sino también, indica Edelstein (1995), para la
institucion que recibe ya que, como hemos escuchado de los paneles previamente
mencionados, no se trata de un paso meramente formal y neutro, sino de un envolvimiento de
les practicantes en un espacio determinado, una escuela, dentro de un aula en particular, con
sus acuerdos, sus condiciones, sus personas -docentes y estudiantes- cargadas de saberes y
experiencias. Es recién en esta instancia formativa en la que realmente entendemos que no
hay recetas a seguir, no hay formulas magicas, lo que hay es una construccion colectiva de

conocimientos, una entrega de estrategias, una comunidad que comparte y escucha, un
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colectivo que se enfrenta dia a dia a realidades muy diversas y en donde abandonar el
objetivo de ensefar y hacer cumplir el derecho a la educacién no es una opcion.

Esto implica reconocer que, como indica Terigi (2013), en las escuelas se produce saber y les
docentes son productores de conocimiento en su practica, en el resolver situaciones, en
construir estrategias para ensefar dentro de contextos con determinadas particularidades. Por
tanto, en esta instancia somos nosotres también sujetes portadores y productores de saberes
especificos que se producen constantemente en la practica docente y que, como indica Tardiff
(2004) son cominmente devaluados por les mismes docentes, como asi también por les otres
que nos identifican como tales. Como indica Guevara (2014) el espacio de practicas, pensado
de la forma en que propone la catedra de Practicas de la Ensefianza, es factible de producir
saberes para dar respuesta a problematicas de la practica.

El ejercicio de escritura que finalmente constituye la carpeta permite representar el
pensamiento, indican Barcia, de Morais Melo, Gonzalez Refojo, Justianovich y Lépez (en
Barcia, de Morais y Justianovich, 2020), es decir, objetivar el pensamiento con la posibilidad
de transformarlo, nos permite guardar memoria y recuperar los saberes practicos que hemos
construido. Esto implica que, por un lado, nos permite plasmar todos estos procesos
reflexivos que suceden en la practica docente “permite asignar sentidos y anudar,
historizandola, experiencias de grupos que se suceden en diversos dmbitos de ensefianza”
(Barcia y Loépez en Barcia, de Morais y Lopez, 2017: p.46) para nosotres mismes,
objetivando nuestro pensamiento. Por otro lado, y no menos importante, nos habilita a
comunicarlo, a compartirlo, para quienes vienen en futuras camadas cientistas* de la
educacion, y a quien le pueda ser util para pensar la propia practica, para generar redes de
conocimiento con otres. En este sentido, cabe destacar que el hecho de que la catedra ofrezca
cargar al SEDICI nuestra carpeta nos constituye como productores de conocimiento y permite
a les que vienen seleccionar las carpetas que consideren interesantes de revisar, por afinidad
con el contenido, con la institucion, con los estilos de escritura, entre otros, siendo un
material que se reconoce potencial para otres.

Antes de empezar con la fase activa, me gustaria recuperar la cronica realizada en el espacio
de trabajos practicos en la clase posterior a la realizacion del dibujo y con el soporte de un
texto que me atraviesa desde el inicio de la carrera en el curso de ingreso: Elementos de la

situacion educativa de Paulo Freire. Mencioné que esta carpeta vislumbraba un proceso, y me

* En Latinoamérica esta palabra hace referencia a les profesionales de las Ciencias Sociales, un poco por
oposicion a la palabra “cientifico”, mas asociada a las Ciencias Naturales. Aclaro aqui que el uso de este
término tiene que ver con la apropiacion del mismo en el sentido comiin y no implica desvalorizar las ciencias
sociales, como si les cientifiques fueran mas que les cientistas, sino en un intento por resignificarlo.
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parece que esos miedos e incertidumbres que me rodeaban en el primer cuatrimestre, lejos de
elegir una institucidon para practicar, mucho mas lejos de sentirme docente, forma parte de

aquello que a mi me hubiera gustado leer de practicantes anteriores.

Cronica de la tercera clase de trabajos prdcticos
Fecha: Jueves 20 de Abril del 2023

El 20/04 tuvimos nuestra tercera clase de trabajos practicos de la materia Practicas de la
Ensefianza. Seguramente, cuando la lea en clase, el encuentro anterior haya quedado
lejisimos en el cajon de la memoria, por lo que haré el intento de reponer algunas de las
discusiones y palabras que por alli circularon.

En un primer momento, Mili comenzd leyendo su cronica de la clase anterior. Me parecid
muy linda, aparecié su voz, sus pensamientos, y también nos did voz a sus compaieres, al
nombrarnos cuando escribia sobre las ideas que pusimos en comun en la clase. En un
segundo momento, como primera actividad, Noelia nos asigno el dibujo que otre compaiiere
habia realizado la clase anterior y comenzamos a analizarlo individualmente a partir de lo que
Freire’ enumera como “elementos de una situacion educativa”. Repasamos: educadore,
educande, objetos cognoscibles, tiempo y espacio pedagogico, direccionalidad, politicidad y
la ética y estética. A primera vista, creo que coincidimos en que fue un poco dificil hacer este
analisis teniendo en cuenta las categorias de “ética y estética”, “politicidad”,
“direccionalidad” puesto que no son tan evidentes en los dibujos que realizamos. Sin
embargo, mas adelante aparecieron cuestiones en torno a aquello que si parecia evidente, que
nos animamos a tensionar y debatir en funcion de nuestras experiencias, conocimientos €
interpretaciones sobre el texto.

Una segunda actividad nos propuso seleccionar una hoja titulada con alguno de estos
elementos de la situacion educativa (afiadiendo “relacion pedagogica” y “cualidades de le
docente”) y describir en cada una como vemos que éste se expresa en el dibujo. De esta
forma, nos circulamos los papeles y fuimos escribiendo en cada hoja sobre los dibujos
asignados, para luego poner en comin lo escrito. Este fue un momento de mucha
concentracion, de algunas risas y también preguntas en torno a algunos conceptos que
aparecen en el texto.

Sistematizo aqui algo de lo que fue saliendo en la puesta en comin sobre cada elemento o

“topico”, siguiendo el orden de Freire:

S Freire, Paulo (2004). Elementos de una situacién educativa, en: El grito manso. México, Siglo veintiuno
editores.
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A Flor le tocé la hoja que se titulaba educadore, en la cual esgrimimos que si bien siempre
aparecio en los dibujos, no necesariamente se notaba cual de todos los humanos dibujados
era, confundiéndose con les educandes. Belén aporta que identificamos a estes ultimes en los
dibujos como sujetes de pie, sentades, en circulo, pocas veces pasivo.

Sobre el espacio, Andy leyd que habiamos destacado la ilustraciéon de un escritorio, un
pizarrdn, sillas, mesas y la disposicion en formato “ronda” o “circulo”. Respecto al tiempo se
nos dispararon varias cuestiones: por un lado, al describir las situaciones educativas que
nuestres compaieres dibujaron, dejamos asentado que espacio-tiempo van de la mano porque
no hay uno sin otro. Pero, ;es posible representar el tiempo?.

Asimismo, recuperamos lo que Freire indica acerca del tiempo de recreo como tiempo
pedagogico en el cual les estudiantes son, en su medida, quienes quieren ser, por lo cual le
docente debe poner el foco para comprender los intereses y las preocupaciones de les
estudiantes para pensar planificaciones mas ancladas en la situacion de les estudiantes que
resulten mas significativas para sus experiencias educativas ;Qué pasa con el recreo en el
nivel superior? ;Existe? jExisten espacios donde les estudiantes pueden “echar sus almas
afuera” como en primaria o secundaria? ;Donde quedan nuestros intereses y preocupaciones?
Y ;Qué espacios pueden generarse para que aparezcan? me pregunto.

Por otro lado, anclado a esto, hablamos del tiempo del trabajo docente, que si bien no es
tiempo pedagdgico es un tiempo que se dedica desde la docencia (en planificacion,
evaluacion, reflexion, entre otras) y que muchas veces no es reconocido ni por nuestras
propias representaciones sobre el aula. Es ahi donde me resuena la pregunta que planteamos
hace mas de un afio en Filosofia de la Educacion ;Cuando empieza un encuentro? ;Empieza
desde que lo planificamos, lo pensamos, lo sofiamos, cuando estamos todes les encuentreres
convocades ahi? Entonces ;Cuando empieza una clase, una practica, nuestras practicas?
Asimismo, trajimos el texto de Freire a la actualidad cuando Flor se pregunt6 ;Qué tiempo
pedagogico supuso la virtualizacion de las clases? (En todo tiempo pedagégico virtual hubo
aprendizaje? A esto le agrego ;Como pensar ese tiempo pedagdgico en el mismo tiempo y
espacio de xaternar, trabajar, estudiar? ;Y cémo pensamos lo estético de la situacion
educativa en el “zoom” o aula virtual? Cruzando algunas palabras, nos preguntamos si en
todo tiempo pedagdgico, si en toda situacion educativa hay aprendizaje, y si en todo
aprendizaje hay enseflanza a pesar de que ésta sea un elemento imprescindible para que haya
situacion educativa. Ademads, nos preguntamos en qué lugar queda la curiosidad de le

estudiante y su (re) construccion por parte de le docente.

16



Clara, respecto a la hoja que leyd con nuestros aportes, interpreta que los objetos
cognoscibles no fueron dibujados con claridad al proyectar esa clase de practicas. También
nota que hay una fuerte relacion entre el pizarron y el contenido en lo que describimos. Como
luego menciona Mili, se nota un cierto arraigo hacia algunos dispositivos del aula clasica que
nos invitan a pensar que tal dibujo representa un aula con determinadas caracteristicas. En
lineas generales, concluimos en que so6lo un compaiiero se animé a delimitar la asignatura
que desea ensefar, mientras que el resto fuimos algo mas “timidos” en este sentido y nos
restringimos a pensar mas en un formato que en un contenido. Por mi parte, creo que este
serd un desafio gigante de aqui a la eleccion del espacio de practicas.

Direccionalidad y politicidad fueron conceptos que tuvieron un cauce comun en nuestras
descripciones de los dibujos de les compafieres: vemos en los dibujos un intento por buscar
formas de ensefiar que sean democraticas, horizontales, apuntando una simetria que permita
autoridad (no el autoritarismo, como indica Freire), entre otras. Sin embargo, hay algunas
discordancias: Sol indica que no coincide con que necesariamente esto pueda deducirse de los
dibujos porque “la forma sea contenido”, es decir, que puede existir una clase en circulo
donde haya practicas no democraticas. Al mismo tiempo, Juli nos lee el aporte de otre
compaiiere ;se puede en verdad ver en un dibujo la politicidad?.

El punto referente a la éfica y estética fue el que mas nos costd definir. Lourdes destacod
aportes mas sobre lo ético, por ejemplo la igualdad y la inclusion reflejadas en la forma de
presentar la propuesta (que también puede ser estética, pienso).

Pablo, con algunas palabras claves, nos permitié entender un poco de aquellas cualidades que
debe tener un docente, que aparecieron en nuestras palabras pero se encuentran detalladas en
el texto de Freire. Como ser, la horizontalidad, el respeto del derecho de otres (humildad, para
Freire), la coherencia con lo que se dice y lo que se hace, las practicas democraticas, la
escucha. Esto mismo aparecia en la hoja que me toc6 a mi sobre la relacion pedagogica, a lo
que agregamos oralmente una dimension de las convicciones y utopias, en particular, esa
conviccion suficiente de que cambiar es dificil pero no imposible como clave para poder
transmitir el valor de la transformacion.

Por ultimo, trazamos un mapa conceptual. Creo que a esta altura estdbamos algo cansades
para seguir pensando el tema. Aun asi, salieron dos mapas producto de debates, diferencias y
coincidencias que encontramos luego de la puesta en comin. Aqui abajo adjunto la
produccion final de la clase para dar fin (por fin, diran) a tercera cronica de clase de trabajos

practicos de este 2023.
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Reflexiones finales

A modo de conclusion, resulta fundamental valorar esta fase preactiva acompanada de
manera constante por las docentes, quienes saldaron dudas y soportaron nuestras catarsis mas
absurdas. Comprender esta instancia como parte del proceso de practicas resulta fundamental
como preparacion de “entrada al campo” que nos permitiod observar las clases de la materia (o
las materias que cursaramos) de manera distinta, repensar nuestro “ser estudiante”, ejercitar la
escritura, reflexionar sobre nuestra formacion y desempolvar aquellos textos que parecian

olvidados, siempre en vinculo con nuestres compafieres, algunes de les cuales ya habian
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vivido este proceso en sus practicas en institutos superiores de formacion docente y fueron
pilares iluminadores del camino. Este mismo rol cumplieron les estudiantes que nos visitaron
en el panel de ex-alumnes, estudiantes que hablaron del desborde de tareas como posibilidad,
del desgaste fisico y emocional de enfrentarse a su propia practica, pero también del orgullo
que sintieron de si mismes una vez finalizada la carpeta (sensacion que empiezo a tener
mientras tipeo mis reflexiones).

A la distancia, los textos leidos en la formacion en su totalidad cobran otro valor, tienen otro
sentido, saben y se saborean distinto una vez que une misme se encuentra en una institucion
determinada, con la enorme diversidad de personas, de saberes, de formas, de culturas con las
cuales nos encontramos. A la distancia, los miedos del primer cuatrimestre se afiejan, porque
los aprendizajes que nos llevamos de la practica son inmensos, pero en la fase preactiva no
sabemos que nos vamos a encontrar con eso, solo lo sospechamos. Sin saberlo, en esta fase
nos empezamos a posicionar como docentes y comenzamos a abandonar el rol de estudiante
para estar en el intermedio de ser practicante. Visto asi, parece imprescindible ser practicante
como etapa en el proceso de egresarse. Las expectativas se vuelven cada vez mas grandes,
sabemos qué tipo de docente no queremos ser por la propia experiencia, buscamos ser ese
docente liberadore que estudiamos en Didactica (segiin Feldman, 2010) que sofiamos con un
aula que atn desconocemos, cada vez nos damos cuenta que eso es mas dificil que escribir
parciales y sacar diez. En la fase interactiva se suefa en grande mientras los textos y las
experiencias de les compafieres nos dan el golpe a la realidad. Estamos mas en medio que
nunca. La fase interactiva serd el cable a tierra, pisar el suelo de la institucion, estar dentro de

aquellos lugares que estudiamos por afios.
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Fase interactiva

Analisis Curricular

Andalisis realizado por: Escudero Lola Maria;, Gomez Sanchez Clara Luna; Moore Lourdes

“Nos encontramos, al parecer, ante dos puntos de vista diferentes acerca del
curriculum. Por una parte, es considerado como una intencién, un plan, o una
prescripcion, una idea acerca de lo que deseariamos que sucediese en las escuelas. Por
otra parte, se le conceptiia como el estado de cosas existentes en ellas, lo que de hecho
sucede en las mismas. Y ya que ni las intenciones, ni los acontecimientos pueden
discutirse, a no ser que sean descritos y comunicados de algun modo, el estudio del
curriculum se basa en la forma que tenemos de hablar o de escribir acerca de estas dos
ideas relativas al mismo... Me parece esencial que el estudio del curriculum se
interese por la relacion entre sus dos acepciones: como intencidén y como realidad”

Stenhouse (1991:
p.27)

El Profesorado de Teatro se vale del Disefio Curricular de los Profesorados de Educacion
Artistica de la Provincia de Buenos Aires (s/d). Estos disefios, segiin Davini (1998), en los
distintos niveles y modalidades, organizan y regulan el proceso de formacion y definen los

limites del conocimiento a transmitir.

El disefio curricular que analizamos se centra en los enfoques sobre el arte y su incidencia en
la educacion de esta disciplina, por lo cual gira alrededor de tres campos basicos: de la
Formacion General, de la Formacion Especifica, de la Formacion en la Practica Profesional.
Haremos hincapié en el campo de la Formacion General al ser en el que nos insertamos. Esta
se vincula con la Formacion Especifica, lo que representa una innovacion con respecto al
disefio anterior, y consta de buscar que les estudiantes comprendan la relacion entre el arte, la
cultura, la politica y la economia, y que tal comprensién pueda entramarse con la practica
educativa en el campo artistico. Se trata de hacer foco en desarrollar una sélida formacion
humanistica, donde se encuentra el dominio y comprension de la educacion, la ensefianza, el
contexto historico. Ademads, se aspira a la formacion de juicio profesional para la actuacion

politico-pedagogica en contextos socioculturales diferentes.
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En esta clave, la propuesta del Disefio se plantea ya desde la introduccién una mirada
historica hacia el concepto de arte, explicitando que ha sido visto desde distintos puntos de
vista y ha modificado a la disciplina haciendo a ésta lo que finalmente es hoy. Creemos que el
disefio esta pensado desde una nocion de curriculum que, como De Alba indica, se entiende
en tanto “sintesis de elementos culturales que conforman una propuesta politico-educativa
pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y
contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemodnicos, y otros tiendan a
oponerse y resistirse a tal dominacion o hegemonia” (1995:3) que, al mismo tiempo, supone

procesos de negociacion e imposicion historicamente condicionados.

Es en esta misma clave que se inscribe la explicitacion de la manera en que se ha pensado el
plan de estudios, en este caso, mediante consultas en didlogo con la sociedad, les
profesionales de arte y las instituciones en que se desempefian que tienen necesidades
concretas, demandas, deseos y propuestas. Como afirma Davini (1998) esto puede ayudarnos
a reconstruir el juego entre los textos curriculares y el contexto social e institucional en el que
se desarrollan nuestras practicas docentes en sus diversos niveles de concrecion. Podemos
decir que esta forma de proceder tiene aspectos sumamente positivos vinculados a la
potenciacion de los valores en las instituciones de arte, aunque no hay que ser ingenues ya
que siempre hay voces triunfantes que se saben mdas valederas que otras, que pesan mas
fuerte, en definitiva, imposiciones que inevitablemente se vislumbran en la practica educativa
en distintos niveles de concrecion curricular, desde las politicas curriculares hasta las

institucionales y en la misma ensefianza.

En relacion a la formacion en la Practica Profesional, esta se encuentra enfocada en el
aprendizaje de las capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas. En
este sentido, se aspira a una formacion pedagogica, que supere la mirada academicista
instrumentalista y aplicacionista. Para ello, la estructuracion de las unidades curriculares que
se proponen, desde el primer afio de la formacion, parten de cuerpos de conocimiento mas

amplios que aportan un encuadre conceptual y contextual de referencia.

En particular, la asignatura “Fundamentos de la Educacion” (en la cual nos insertamos) es
dictada en la Escuela de Teatro de La Plata y se encuentra en el marco del primer afio del
Profesorado de Teatro, dentro de lo que llamariamos Formacién General. Es una materia
anual que cumple con dos horas catedras semanales (120 minutos). Tiene correlatividad con
las materias Didactica General (2do afio) y Psicologia de la Educacion II (2do afio), y éstas de

Didéctica del Teatro (3er ano) y la Practica Docente IV (4to afio). Como intencidn, en
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términos de Stenhouse (1991) el curriculum propone esta secuencialidad entre las materias;
como realidad, vemos que se producen muchas mds relaciones entre las materias en la
medida en que, por ejemplo, César Ortiz es docente tanto de Fundamentos como de Politica y
Didéactica, con lo cual, teje redes con los contenidos de ambas materias proponiendo un

enfoque distinto, a la hora de pensar en la secuenciacion de la ensenanza.

A su vez, en este mismo campo comparte afio con Historia Social General, la cual propone
adoptar una mirada comprensiva y critica de los problemas de las sociedades actuales,
desnaturalizacion del acontecer histérico y social, modernidad, crisis, capitalismo, y con
Psicologia de la Educacion, que tiene como principales contenidos aprender sobre distintas
concepciones de desarrollo, aprendizaje, infancia, adolescencia, juventud, construccion
subjetiva, etc. Al mismo tiempo, estructurador de este y todos los afios de la formacion
encontramos el espacio de Practica Docente 1, que conforma su propio campo, de la “Practica
Profesional”, que aparece en todos los afios de la carrera, en donde se fomenta la capacidad
de analisis, reflexion y experimentacion practica situada en diversos contextos
socioculturales, institucionales y aulicos. En esta materia observan, caracterizan, analizan y
problematizan el area en contexto sociocultural y comunitario e institucional escolar,
aproximandose a la educacion artistica y la ensefianza del teatro en distintos niveles y

modalidades del SE.

Podemos decir que en la realidad efectiva, en términos de Stenhouse (1991), les estudiantes
logran tejer redes entre las tres materias en Fundamentos de la Educacion. Con la Practica en
los debates que surgen en el grupo donde se ponen en tension distintas experiencias
subjetivas; con Historia al pensar en el contexto de surgimiento de las teorias, que hacen a un
tipo de sociedad particular; y con Psicologia cuando se piensa en los fundamentos tedricos
que sustentan las distintas corrientes pedagdgicas. Si bien existen estos puentes que hacen les
mismes estudiantes o les docentes voluntarioses, no pareciera haber una intencionalidad por
parte de la institucion de generar proyectos institucionales donde necesariamente se

comuniquen las materias entre si.

Ademas, comparte afio con Actuacion I, Trabajo Corporal I, Trabajo Vocal I, Maquillaje,
Analisis de la dramaturgia escénica y literaria, del campo de la formacion especifica. Todas
estas materias, si bien aportan a una formacion disciplinar, estan pensadas en sus
fundamentaciones, desde una formacion también docente. La accion y formacion dulica y la
teatral se encuentran amalgamadas (en particular en actuacidn, trabajo corporal y trabajo

vocal). En este sentido pareciera que, como realidad, terminan escindiéndose un poco la
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formacion pedagdgica con la disciplinar, que mas adelante en la carrera se encuentra al
pensar en Didacticas Especificas pero que a pesar de que se piensa, al menos
declarativamente, en conjunto, en los primeros afios aparece en los contenidos de las materias

(mas alla de su fundamentacion) mas bien separada.

En el disefio curricular de los Profesorados de Educacion Artistica de la Provincia de Buenos
Aires se explicita que se entiende a la educacién como un proceso complejo que se desarrolla
en un entorno social multifacético y en constante cambio. En este contexto, se busca que los
futuros docentes de arte comprendan los objetivos, conceptos y practicas de la educacion

artistica, teniendo en cuenta las transformaciones en la sociedad, la cultura y la educacion.

La unidad curricular “Fundamentos de la Educacion”, que marca el inicio de la formacion
pedagbgica, tiene como objetivo proporcionar marcos conceptuales para entender tanto la
educacion en general como la educacion artistica en particular. Para lograrlo, se requiere un
enfoque que integre la pedagogia con conocimientos de campos como la filosofia, sociologia
y antropologia. También es esencial considerar los diversos contextos sociohistoricos,

politicos, culturales y economicos que influyen en la accion educativa.

Finalmente, entendiendo que el curriculum también puede ser visto como proyecto
institucional integral, podemos decir que la formacion aporta significado a las distintas
disciplinas, experiencias y practicas pedagogico-didacticas especificas. En esta clave
asumimos la enorme tarea de pensar propuestas pedagogico-didacticas que atiendan a la
normativa vigente en el mismo juego que abrace las demandas estudiantiles y el contexto
histérico en que se resignifica la practica, la nuestra, y en la cual se resignificaran los
aprendizajes en la futura practica de nuestres estudiantes. Es decir que el curriculum “guia la
ensefanza como accion intencional y se inscribe en el conjunto de las manifestaciones de
caracter explicito o implicito que dejan huellas en la formacion de los sujetos, en sus vinculos

y en la institucion toda” (Coscarelli en Pico y Orienti, 2017: p. 30).

Reflexiones finales

Elaboracion individual

Un eje clave del andlisis curricular, que conjuga las entrevistas con lo observado en las clases
y el mismo disefio curricular, tiene que ver con la construccidon de un perfil docente y artista,

esto es, una formacién que se aboca a un perfil de artista educador, y no como la docencia

como formacién secundaria de la disciplinar. De todas formas, conversando con las docentes,
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reflexioné acerca de que las materias pedagogicas son catalogadas en el disefio curricular
como “asignaturas generales”, lo cual suena un tanto despectivo o, cuanto menos, extraio al
pensar la legitimidad otorgada a la disciplina.

Esta idea de artista educadore fue clave para construir las planificaciones didacticas porque
me permitieron involucrar a les estudiantes con el contenido pedagogico al mismo tiempo
que ponerlos en juego en su perfil més artistico o disciplinar. Ademas, la formacion se
propone fuertemente abordar lo humanistico, lo cual me permite realizar andlisis de
situaciones educativas actuales que permitan discusion y reflexion constante a través de la
bibliografia en la construccion del posicionamiento docente.

Ademas, el contacto con el disefio curricular me permitid discernir sobre hasta donde era
preciso explicar el contexto de las teorias pedagdgicas, por ejemplo, ya que tienen Historia
Social General en el mismo afio, entonces hay muchas cuestiones o temas que se encuentran
saldadas y vale la pena recuperarlas desde alli, atendiendo a afadir una mirada mas
pedagogica. Ademas, el estar en el mismo aula que Historia nos permitié volver siempre a las
anotaciones de le profesore que, por lo general, iba coincidiendo con el tema de nuestras
clases.

Por ultimo, el tener a César como coformador, quien es docente de otras dos materias en los
afios que siguen, me permitio saber hasta donde avanzar con los contenidos, atendiendo a no
adelantar los temas o debates correspondientes de aquellas materias. Esta forma de trabajo
mediada por el didlogo, las sugerencias y las consultas, me acercaron a conocer ain mas el

disefo curricular, entendiendo su praxis mas que su prescripcion.
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Andlisis Institucional®

Analisis realizado por: Escudero Lola Maria; Gomez Sanchez Clara Luna; Moore Lourdes
Recoleccion de informacion

Para el andlisis institucional de la Escuela de Teatro de La Plata (ETLP) nos valdremos de la
informacién brindada en la pagina web’ de la escuela, notas periodisticas, como asi también
de las entrevistas realizadas a la jefa de area del profesorado de teatro Noelia Pereyra Chéavez,
quien ingreso a la institucion como docente en 2015, y ejerciendo este cargo desde el 2021; a
uno de los referentes del centro de estudiantes de la institucion ‘El Faka’, quien ingreso a la
institucion en 2017 con algunas fluctuaciones en su paso hasta el dia de hoy, que esta por
graduarse; y la regenta Laura Solari, quien ingresé a la institucion en el 2021 con experiencia
directiva en la Escuela de Danzas Clasicas de La Plata. Estas entrevistas fueron realizadas
durante el mes de agosto cuando les contactamos via mail y ofrecieron muy amable y

répidamente una variedad de dias y horarios para reunirnos.

En la misma linea, también seran tomados en cuenta los intercambios con les distintos actores
de la institucion durante nuestras practicas, quienes consideramos que han podido brindarnos
informacion valiosa para el andlisis, en particular, les coformadores César Ortiz y Karina
Bianco, ambes pedagogues que asumen trabajos de docencia en el espacio de Fundamentos

de la Educacion en la Escuela.

Cabe aclarar que hemos pensado este analisis desde el punto de vista de la complejidad,
partiendo de los aportes de Souto (1996), con el objetivo de insertarnos en una trama
institucional cargada de formas de organizaciéon y ldgicas propias que entretejen un
microtejido que se vislumbra en las interacciones de les sujetes que comparten un mismo
espacio temporal y que puede llevarnos a realizar una diversidad de andlisis sociales,
organizacionales, interaccionales que buscamos desentramar a lo largo de este escrito. En este
sentido es que hacemos dialogar las entrevistas entre si, con el contexto historico actual, y

con lo que nosotras mismas hemos observado en este recorrido.

En esta clave, Achilli (2009) indica que el proceso de investigacion es entendido como el

esfuerzo por relacionar diferentes dimensiones de una problematica, tomando en

® En los anexos 1 y 2 encontraran mayor informacién sobre la metodologia llevada adelante, contemplando el
posicionamiento tedrico ante la entrevista como instrumento de recoleccion de informacion, y sobre el
desarrollo de las entrevistas en concreto.

7 Escuela de Teatro la Plata (ETLP) sitio oficial - https://etlp-bue.infd.edu.ar/sitio/
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consideracion los procesos que se generan en sus interdependencias y las relaciones historicas
contextuales. Si bien el objetivo de este analisis no radica en la investigacion exhaustiva de
tipo académica ya que no es su fin, buscamos realizar una investigacion y posterior analisis
que nos permita pensar, repensar y construir conocimientos sobre las dimensiones
institucionales y sus atravesamientos que permean la practica de ensefianza que comenzamos
a construir en este espacio, ya que “sujetos, saberes y las practicas de la ensefianza ocupan
espacios pedagogicos especificos en los que se inscribe y configura la accion, aunque no la
determinan” (Bucchino, 2021: 9). Por este motivo, resulta sumamente importante, al pensar
propuestas de ensefianza, enmarcarlas en un espacio concreto, que se cruza y se atraviesa por
las particularidades del contexto socio-historico-educativo y les sujetes que la construyen a

diario.
Historia de la institucion

La Escuela de Teatro de La Plata forma parte del sistema de educacion publica de gestion
estatal a la vez que integra la Red Virtual de Institutos Superiores de Formaciéon Docente
coordinada por el INFD (Instituto Nacional de Formacién Docente) dependiente del
Ministerio de Educacion de la Nacion Argentina. La sede en que desarrollamos nuestra
practica se encuentra ubicada en calle 51 N° 340 entre 3 y 4 y tiene un Anexo ubicado en

calle 49 N°350 e/ 2 y diagonal 77, de caracter mucho mas reciente que el primero.

Si bien la pagina oficial la ETLP no cuenta con informacién sobre la historia de la institucion,
a partir de una nota periodistica® realizada en abril de 2023 es posible saber que la escuela fue
fundada en el ano 1948 durante el mandato del gobernador bonaerense Victor Mercante. Alli
se afirma que en sus primeros afios estuvo bajo la direccion de Alberto Ginastera, por
entonces titular del Conservatorio de Artes Escénicas y que, en 1960, se independizé pasando
a estar bajo la 6rbita de la Direccion General de Cultura y Educacion bonaerense. Con lo

cual, podemos decir que la Escuela tiene 75 afios de historia.

En la misma nota se informa que hacia 2006 se abrid el Anexo, por la cantidad de matricula
que ya no era posible albergar la sede con la apertura de nuevas carreras: Escenografia y el

Profesorado de Teatro.

La institucion hoy

8 Nota Periodistica abril 2023 -
https://www.infoblancosobrenegro.com/nota/95702/la-escuela-de-teatro-de-la-plata-ya-tiene-75-anos-de-historia
-y-un-lema-arte-como-campo-de-conocimiento-y-educacion-como-herramienta-de-desarrollo/
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Actualmente en la institucion se dictan las carreras de Profesorado de Teatro, Tecnicatura en
Actuacion, Escenografia, Maquillaje y Vestuario, ademds de incluir un Taller de Teatro para
Adolescentes en donde asisten jovenes desde los 14 afios. Un gran desafio actual para la
institucion, segiin comenta la regenta, es que estas carreras se diferencien y logren perfiles
propios. Esto es, que ya no se compartan materias entre las tecnicaturas que podrian ser
mucho mas enriquecedoras teniendo espacios diferenciados, con los enfoques apropiados
para cada formacion. Ella misma comenta esto como una prioridad que se puso en marcha
este afo y que conlleva muchisimo esfuerzo de la institucion por conseguir docentes y
horarios que contengan a la totalidad del estudiantado, sobre todo en lo que es la Tecnicatura

y el Profesorado en Actuacion.

Respecto del espacio, cabe destacar que, si bien la Escuela se mudo en parte al edificio que
hoy llaman Anexo hace ya 17 afios, todes les agentes de la institucion lo nombran como un
espacio “nuevo”. En este sentido, recuperamos a Yentel (2006) al indicar que la institucion es
concebida como formas culturales diversas, creadas y recreadas por los seres humanos en su
devenir historico, agregamos, que se juega en una cultura institucional y se enmarca en una
historia que hace a la misma reproduccion de este sentido sobre el edificio, “viejo” para

cualquiera, “nuevo” para les que la habitan.

En este nuevo edificio, entonces, se pusieron las expectativas de saldar algunas deudas
historicas de la Escuela, como era la creacion de una Biblioteca, la cual fue inaugurada en
los ultimos afios, y resulta de gran importancia para les estudiantes. Su relevancia radica en
que alli pueden encontrar las lecturas obligadas de su campo en formato libro, que hoy en dia
resultan muy costosas de conseguir por cuestiones econémicas y de edicién. Asimismo, se
presenta como un incipiente espacio de resistencia ya que permite el abordaje de tematicas no
tan usuales en la curricula establecida. Nos referimos a que el centro de estudiantes nos ha
comentado en la entrevista la necesidad de generar dentro de la Biblioteca un espacio de
lecturas feministas o queer que han sido historicamente relegadas a un segundo plano. En esta
clave, la biblioteca a pesar de ser una demanda mas del cuerpo directivo, al cual le resultaba
ilogico no tener un espacio donde se encuentren libros y material bibliografico, se presenta
hoy como un espacio de resistencia y de lucha, parte de la trama social cotidiana (Rockwell,
2000). Ademas, posterior a la pandemia, se abrié un espacio virtual de la Biblioteca en
Google Drive donde se suben materiales de las materias, programas y bibliografia, planes de
estudio, entre otros que se complementan con los usos del Classroom de Google (quedando

por fuera el uso de aulas virtuales del INFoD que comunmente se utilizan y recomiendan en
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las instituciones terciarias). Podemos decir, entonces, que el mismo espacio que se penso
como una necesidad de forma presencial trascendié las posibilidades del edificio y se

convirtid en una herramienta accesible para todes les estudiantes y docentes.

Segun indican les entrevistades, la Biblioteca no ha sido el unico espacio que sufrid
transformaciones como consecuencia de la pandemia, sino que también la virtualizacidén
forzosa derivada de la misma implicod repensar todas las practicas de la ensefianza y, sobre
todo, de evaluacion. Principalmente reconocen el uso del Classroom como la herramienta que
mayor trascendencia tuvo en la cotidianidad, dado que todo el resto de las practicas que se
han transformado en virtualidad (como el hecho de hacer trabajos mediante videos como si
fueran de la carrera de cine o los encuentros por videollamada) implicaron una
desmovilizacion del cuerpo muy grande que afectd a la subjetividad de quienes se dedican a

trabajar con él.
Otras cuestiones relevantes

La estructura jerarquica de la escuela se organiza de la siguiente manera en su equipo de
conduccion, encargado de la gestion y direccion. El mismo esta conformado por la Directora,
Maria Jazmin Garcia; la Vicedirectora, Gabriela Diaz; la Regente de Estudios, Laura Solari;
la Secretaria, Carla Cimino, y la Prosecretaria, Claudia Higa. Ademas, el equipo de
conduccion se vincula con las 4reas académicas a través de las Jefaturas de Area, una por

cada carrera, que establecen un vinculo directo con docentes y estudiantes.

De acuerdo con la pagina web, la Escuela cuenta con una Asociacion Cooperadora que
funciona activamente desde el 2011. Esta se encuentra conformada por docentes y estudiantes
de la institucion y su comision directiva realiza actividades recreativas abiertas para toda la
comunidad, a la vez que administra y gestiona los ingresos, atendiendo las necesidades de la
institucion en sus dos edificios. Cabe destacar que tanto la regenta como la jefa de area
hablan de un estudiantado muy despierto en lo que respecta a la lucha por el derecho a la
educacion superior, lo que hace a una comunidad sumamente activa, de movilizacion y
preocupacion constante por un edificio en condiciones, un estudiantado que permanezca y se

egrese, una formacion de calidad, entre otras.
Sobre la matricula de la Escuela

En relacion a la matricula que recibe la escuela, tal como pudimos relevar a partir de las

entrevistas, esta resulta muy diversa y heterogénea en términos de rangos etarios, de género e
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incluso alberga a una gran poblacion con discapacidades y neuro divergencias, segln indica
la jefa de area, aunque no se ofrecieron cifras concretas sobre esto. En esta linea, Laura
comenta que desde el afio 2021 hasta la actualidad la matricula ha mantenido una estabilidad
notable. A principio de cada afio, se presenta un fenomeno de desercion que desde el equipo
directivo se considera “natural”. Considera que esto esta relacionado a que la pre-inscripcion
se ha digitalizado, lo cual gener6 una facilidad de no tener que acercarse hasta la Escuela con
todos los papeles necesarios, y la libertad de hacerlo desde cualquier lugar. Muchos de les
inscriptes no concurren al establecimiento para realizar la inscripcion luego, en una segunda
instancia. Desde el equipo directivo, suponen que se debe a que es una decision de parte de
les pre-inscriptes al revisar la carga horaria, la salida laboral, los perfiles de egresado,
materias, entre otras cuestiones que pueden conducir a tomar otro tipo de decisiones que no

son formarse en esta institucion.

Por otro lado, encuentran que algunas de las causales de dejar las cursadas estan relacionadas
con cuestiones laborales de los estudiantes. La ETLP cuenta con planes de contingencia de
continuidad pedagodgica, por ejemplo, si hay algune alumne que no pudo asistir a clase por un
periodo prolongado por cuestiones como la mencionada, se ofrece la posibilidad de recuperar
los contenidos y experiencias, en las que no pudo estar presente, de manera online, mediante
diversos insumos como lo puede ser “Classroom”. En lineas generales, esta predisposicion
por parte de la escuela hace que la matricula no decrezca luego del primer afio, aunque si
puede haber trayectorias estudiantiles diversas que no se desarrollan necesariamente en los

cuatro afios estipulados por plan de estudios.

Dentro de las dificultades que encuentran en el estudiantado para sostener la permanencia
también se encuentran las necesidades econdmicas propias del contexto. En este sentido, les
entrevistades dan cuenta de una larga trayectoria de lucha por la incorporacioén del boleto
educativo gratuito para estudiantes de instituciones terciarias, mas all4 de las universitarias.
Cabe recuperar la entrevista con la jefa de area, quien nos comenta de muches estudiantes que
no son de La Plata sino del conurbano bonaerense, cuya unica alternativa para estudiar
profesionalmente Teatro es en la ETLP y costean los gastos de sus estudios de su propio
bolsillo. El derecho al boleto educativo gratuito fue alcanzado hace poco tiempo en la
provincia de Buenos Aires, con lo cual, cabe esperar sus resultados en lo concreto. Si bien no
han mencionado otros, sostenemos que hay una desvalorizacioén de les estudiantes del nivel
terciario en materia de adquisicion derechos con los que les universitaries contamos hace ya

varios afios, y que son fundamentales para nuestra permanencia como es el albergue, el
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acceso a programas de salud, becas relacionadas al transporte y movilidad, el comedor, entre

otros.
Comunidad académica

La heterogeneidad en la matricula implica tensiones y negociaciones constantes entre les
estudiantes, les docentes y el equipo de conduccidon, que son conversadas de manera
frecuente por los tres claustros en el marco del proyecto institucional (PI) de la ETLP. En esta
clave, nos parece sumamente interesante recuperar que la jefa de area indic6 que el proyecto
institucional se encuentra implicito, pero que al ser conversado aspira a ser un proyecto que
incluye el relevamiento de los deseos y las necesidades de toda la escuela. Sin embargo, en la
charla con la regente, ella expresé una direccionalidad clara hacia “la educacion de calidad”,
la “perspectiva de género y latinoamericana” y la “inclusion”. Ni la calidad ni la perspectiva
latinoamericana formaban parte del discurso de la jefa de area, quien hizo un especial énfasis
en que el proyecto se redefine de acuerdo a las demandas del estudiantado. El Proyecto
Institucional, segin lo que ella nos indica, se esta construyendo de manera explicita y escrita
a partir de tres ejes especificos que son: “el arte como campo de conocimiento”, “el arte
como trabajo”, “la transversalidad de la ESI” y la “educacion inclusiva”. Estos tres ejes que
menciona se encuentran en linea con las normativas vigentes que atienden a paradigmas que
no son solamente normativos, sino que funcionan como bases epistemologicas desde donde

se posiciona la institucion para pensar la educacion en general, y la artistica especificamente.

Esta cuestion de actualizacion constante, pudimos verla en el hecho de que este afio se
incorpor6 un EDI (Espacio de Definicion Institucional) de Géneros y ESI, el cual ha sido
demandado por el estudiantado mediante el centro de estudiantes ante la necesidad de
incorporar la perspectiva de género a su formacidn, la importancia de dar debates sobre
cuestiones relacionadas con los derechos LGBTIQ+, la Educacion Sexual Integral, entre
otros. Estas temadticas, que se presentan como instituyentes en las convocatorias e
intervenciones del centro de estudiantes, se vuelven instituyentes en el andar y en la
necesidad misma de la institucion (Fernandez, 1994). Cabe destacar que este pedido
comienza con la expansion de los feminismos hacia el afio 2018 , y que se cumple recién en
el 2023, sin restar importancia a dos afios de pandemia que taparon algunos debates por la

mera necesidad de sostener la ensefianza de algun modo.

En este sentido, recuperamos a Rockwell (2000) quien indica que es preciso hacer una doble

interpretacion de los fendmenos escolares/institucionales en vinculo con procesos sociales de
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otro orden y, asi también, su caracter especifico dentro de la tarea social de transmision
cultural. Es decir, la Escuela de Teatro toma la responsabilidad de hacer un espacio que
albergue a les estudiantes con relacién a una situacion que les atraviesa y preocupa en su
futuro profesional, y que los constituye como sujetos dentro y fuera de la Escuela. Segin
Avila (2007), trabajar sobre esta dialéctica de configuracion de la escuela como institucion
social cargada de sentidos y formas instituidas, es fundamental para trascender lo escolar y
ponerlo en relacidon con la reinvencion cotidiana, con problemas, necesidades, demandas y
desafios de les estudiantes en distintos espacios geograficos y sociales atravesados por
procesos sociales y culturales sobre los que las instituciones educativas se constituyen y

reciben en su heterogeneidad.
Problematicas institucionales

En relacion a las problemadticas institucionales, tanto les estudiantes como el equipo de
conduccion coinciden en varios puntos. Por un lado, que las condiciones edilicias no son las
mejores, a pesar del plan “Escuelas a la Obra” que tanto la jefa de area como el centro de
estudiantes reconocen que ha sido un significativo aporte a la institucion el afio pasado en
términos de condiciones infraestructurales (luz, gas, rampa para personas con discapacidad,
mejoramiento de escaleras, pisos y paredes). De hecho, uno de los dias que realizamos
entrevistas la sede estuvo cerrada por problemas eléctricos que el consejo escolar resolvid en
cuestion de horas, pero que no son fallas casuales sino mas bien estructurales del edificio de
la sede, el cual es mucho mas viejo que el Anexo. Ademas, el compaiiero del centro de
estudiantes menciona que la sede ha tenido invasion de roedores por la zona en la que se
ubica: una zona gastrondmica que tuvo hasta hace poco un edificio en construccion, con toda

la suciedad que ello implica.

En este sentido, nos parece fundamental la forma en que el compaiero situa la problematica
que en principio pareciera de escala institucional en una escala macrosocial (Souto, 1996) que
le da sentido, a la vez que desvincula a la Escuela de no cuidar la higiene del espacio,
entendiendo que hay cuestiones locales que exceden a la institucion. En esta clave, menciona
como un problema frecuente en los inviernos lo que es el sentir frio producto de la caldera
apagada, que nadie mas que el consejo escolar puede encender. La sede no tiene gas, y si bien
cuenta con estufas eléctricas, no pueden usarse ya que afectan la instalacion eléctrica. Laura

decia que “es inevitable que no afecten” este tipo de cuestiones a la hora de habitar la
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Escuela, cuando le preguntamos acerca de si las condiciones infraestructurales son causales

de la desercion.

A su vez, la jefa de area indico que cuando los grupos de alumnos son numerosos se dificulta
usar los espacios de la escuela, por lo que deben trasladarse espacios prestados por otras
instituciones. Por ejemplo el colegio Albert Thomas, que se encuentra a pocas cuadras de los
edificios. Por lo cual, a pesar de tener un edificio en condiciones, se pone en juego las

posibilidades que tiene ese espacio en términos de amplitud, que parecen bastante acotadas.

Otra de las problematicas que afectan a la institucion, como a todo el sistema educativo, esta
vinculado con los bajos salarios docentes. La jefa de 4rea es muy critica a la hora de pensar
en su propia planta docente: muches de elles no pueden dedicarle el tiempo que merece a las
clases que dictan puesto que tienen otro montdén de cursos que atender, y las horas de

planificacion no son reconocidas economicamente por el Estado.
Comentarios finales

Una cuestion que nos llamo la atencion fue que el representante del centro de estudiantes
indicd que el espacio de la escuela es muy “amiguero”. No dudamos en que nos ha
respondido con la verdad. Tanto él, como la regenta y la jefa de area nos han recibido al
menos desde lo declarativo con mucho amor, con los brazos abiertos a transformar la
institucidon con nuevos aportes, nuevos perfiles, nuevas ideas. Creemos que esto forma parte
de lo que Yentel (2006) indica como logicas de funcionamiento y comportamiento que
aseguran la continuidad, posibilitan preservar la forma a través de sus miembros. Es decir, no
es un hecho casual, es una decision institucional de recibir de buena manera a les practicantes

que alli nos insertamos.

Por supuesto no nos quedamos en lo declarativo, sabiendo que pueden operar otras logicas en
esta bienvenida mas alla de la solidaridad. Es por esto que reconocemos la complejidad de la
institucion, signada no solo por lo bueno sino también por desorden, confusion y oscuridad
como parte de lo real (Souto, 1996) y buscamos analizarla desde alli a lo largo de este escrito
que pretende ser una sintesis de lo que hemos logrado desentramar en estos meses en la

institucion a fines de crear propuestas de ensefianza acordes al contexto que nos alberga.
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Reflexiones finales (Realizadas por Escudero, Lola Maria)

El andlisis realizado junto con las compafieras me permitid saber “donde estaba”, es decir,
conocer la institucion desde dentro, lo cual es sumamente importante para este momento que
parecia tan incierto, en donde estaria desarrollando mi practica en pocos dias. Se trata del
primer acercamiento a un instituto superior de formacién docente en los que por lo general no
entramos a lo largo de la carrera, y menos atin en uno donde la educacion esta signada por un
campo tan singular como lo es el arte. El ejercicio fue muy interesante para entender la
dindmica de las instituciones y la particularidad de la ETLP, mientras conversaba con mis
compaieres de cursada que me dieron panoramas distintos que me abrieron a pensar algunas
cuestiones que no habia tomado en consideracion en los primeros intentos de investigacion.
Las entrevistas y su posterior analisis fueron clave para saber en donde nos insertamos y tener
en cuenta todo ello al momento de conocer a les estudiantes y pensar propuestas de
ensenanza que intenten adecuarse en la institucion a la vez que intervenirla desde el sentido
pedagodgico. Quizas fue un poco complejo el no poder acceder a documentos en donde se
explicitara el proyecto institucional que hubiera sido un marco sumamente interesante para
poder encuadrar la propuesta de ensefianza, pero sin dudas el pantallazo que nos dieron las
entrevistadas fue muy pertinente para comprender las principales preocupaciones en materia
pedagodgica de la escuela en la actualidad: Educacién Sexual Integral, inclusion y el arte
como bandera.

El hecho de saber si uno esta en una institucion en la cual hay una idea de inclusion, hay una
adherencia a la perspectiva de géneros y los derechos humanos, se comprende la subjetividad
de les individues en un contexto tan particular como la pospandemia, entre otras cuestiones
que recabamos en las entrevistas y luego vimos en los pasillos de la facultad o en marchas del
16 de septiembre, del orgullo LGBTIQ+, entre otros, me permitieron no sélo sentirme segura
en el espacio sino que también me habilitaron a pensar propuestas que interpelen esos ideales
institucionales, sin que mi recorrido académico me nuble la concepcion del mundo. Esto es,
salirse de la FaHCE, con sus logicas ya conocidas, e insertarme en otro espacio que es
distinto a lo que acostumbro, para poder pensar las clases dentro de esa nueva dindmica
institucional que si bien comparte estos valores lo manifiesta de forma distinta. Hay algunas
diferencias que pude identificar en estos acercamientos previos a la practica que me
permitieron salir de FaHCE vy diferenciarla. Por ejemplo, la metodologia de trabajo en la
facultad hubiera sido preparar un powerpoint con colores luminosos, o incluso la division

entre tedricos y practicos, la cantidad de evaluaciones y bibliografia por unidad que es
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sumamente variante de institucion a otra, los derechos que no rige el REP?, los flexibles
cambios de comision a siete meses de empezada la cursada' y el permiso excesivo de faltas y
llegadas tarde a las cursadas'', entre otros.

A posteriori de la practica tuve la chance de cruzarme con la directora y la regente de la
escuela en el encuentro provincial de cultura, que me permitieron comprender el orgullo que
sienten por la institucion y los grandes avances que se han dado en términos de inclusion en
la escuela como lo es la rampa para usuaries de silla de ruedas que, cuando une acostumbra a
acostumbrarse a estos derechos en el marco de la universidad, en verdad caes en la cuenta de
que son privilegios en las instituciones. Estas cuestiones que dentro de la facultad parecen
obvias, que se dan por supuesto, que se rigen por marcos institucionales, no son tan
cotidianas en el resto de las instituciones terciarias. Con lo cual en este analisis institucional
se vuelven muy necesarias de desnaturalizar para los futuros desafios como egresada de la
carrera.

Finalmente creo que en la practica, tanto en las observaciones como en las clases, e incluso
en los minutos previos a los encuentros cuando me quedaba esperando al coformador en el
hall de entrada, pude “comprobar”, en cierto sentido, todo aquello que escuché en las
entrevistas: pude ver ese caracter amiguero de la escuela, pude entender la complejidad de
este primer afio sin FOBA, entendi a qué se referian cuando hablaban de las consecuencias de
la pandemia; empaticé con todo. También comparti las luchas del colectivo de estudiantes por
un edificio en condiciones, me senti abrazada en el espacio de la escuela, me vi
vinculandome con la practica de forma distinta a la que imaginé, de manera amorosa y amena

y eso es propio de la institucion que me recibio.

® El Régimen de Ensefianza y Promocién es la reglamentacion vigente en la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion que establece los derechos y obligaciones de les estudiantes en torno a la asistencia a
clases, la modalidad de evaluacion de las materias, entre otros. En la ETLP no encontramos nada similar y eso
se vislumbra en la dinamica de las clases tanto por llegadas tarde como por incertidumbre de saber como se
evaliian las cursadas.

10 Esta situacion sucedio en la clase 7 y se escribe en la reflexion postactiva de la clase.

" Esta situacion me atravesd de manera constante en la prictica y es eje de las reflexiones postactivas.
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Analisis Aulico

Las clases de la materia se llevan adelante en la propuesta de la Escuela de Teatro, institucion
ubicada en calle 51 entre 3 y 4, en la ciudad de La Plata. Las propuestas que se presentan en
esta carpeta fueron pensadas para darse en el aula asignada de tal sede, que cuenta con
pizarrones y gran luminosidad dificil de apagar puesto que el techo es vidriado (Ver F1y F2
en Anexo 6). Sin embargo, la Escuela cuenta con un anexo en 2 y 49 que es recurrente en la
vida diaria de les integrantes de la comunidad educativa ya que por problemas edilicios se
insta a movilizarse de un edificio a otro de manera casi constante. Dicha coincidencia se di6
cuando entrevistamos al centro de estudiantes, quien venia de encontrarse con el consejo
escolar luego de una jornada en la que la sede se habia inhabilitado por problemas eléctricos.
En este sentido, se prevé que las clases se realicen en el edificio mencionado, pero también
debiera ser una propuesta habil de adaptarse a los emergentes edilicios, atendiendo a las
condiciones didacticas del mismo. Ademads, segun indic6 en la entrevista el centro de
estudiantes, el edificio esta ubicado en una zona gastrondomica que llena las calles de ruidos,
asi también de suciedad e insectos/roedores que vienen con ésta, por lo cual, no seria de
extrafiarse que cualquiera de las clases se vea interrumpida o dificultada por el advenimiento
de un roedor o ruidos molestos.

Por su parte, el curso al cual se dirige la propuesta esta compuesto por once estudiantes que
presentan caracteristicas diferentes: Algunes se desempeiian como docentes, otres estan
estudiando otras carreras, y para otres esta es la primer formacion profesional con la que se
encuentran. Ademads, en la entrevista con el centro de estudiantes, el representante nos
comento acerca de la eliminacion del FOBA (Formacion Basica general de todas las carreras
de la Escuela, de un afio de duracion, que precede a la inscripcion a la carrera) este afio. Con
lo cual, una siguiente caracteristica del primer afio en general tiene que ver con que hay
estudiantes que se anotaron el afio pasado y cursaron el FOBA, y otres que no lo hicieron, por
lo que cuentan con formaciones de base “bases” distintas. Sumado a esto, la regente indica
que muches realizan un recorrido de inscribirse en la tecnicatura de teatro y luego se “pasan”
al profesorado por la gran salida laboral que esto implica. A su vez, hay cursos de Teatro para
Adolescentes, que son estudiantes que ya a los 14 afios pueden insertarse en la Escuela,
descargando una cantidad de horas semanales tales como en la escuela secundaria, e ingresar
directamente a la formacion terciaria. Ademaés, me es importante mencionar que en la
entrevista con la Jefa de area ella fue muy cuidadosa al hablar de les estudiantes, ya que en su
mayoria les jovenes de primeros anos que estan teniendo muchas dificultades en el trato con

otres. Indicd que reciben muches estudiantes con diagndsticos psico-sociales y otros que son
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diagnosticades por "sintomas" o "rasgos" que se notan en la escuela a la hora de realizar
cierto tipo de actividades.

Sin embargo esto no es algo que mi co-formador haya mencionado como primordial a la hora
de caracterizar el curso ni pareciera tan evidente en las observaciones ya que analizo una
buena recepcion de la propuesta didactica del docente, sin mayores limitaciones y una
igualdad de condiciones aprendiendo el contenido. Aunque esta caracterizacion es, por
supuesto, solo un acercamiento es fundamental tener en cuenta estas cuestiones a la hora de
pensar las actividades y también de ser cuidadosa en mis intervenciones
pedagodgico-didacticas para no vulnerar ni incomodar a ningune sujete, atendiendo a la
diversidad del aula. Esto implica, por un lado, no dar nada por supuesto, asi como también
valorar esta diversidad ya que, tal como explica Litwin (1997), la heterogeneidad del grupo
hace a su riqueza humana.

Si bien estas palabras suenan muy lindas, la realidad muchas veces se torna ain mas
compleja, entendiendo que el trabajo con el grupo en clase tiene tiempos y recursos limitados.
Frente a estas condiciones y con el horizonte siempre puesto en generar experiencias de
aprendizaje, recuperamos los aportes de Lerner (2007) quien explica una serie de
orientaciones didacticas reales y concretas que son imprescindibles para que les estudiantes
aprendan, entre las cuales destacamos el compartir el poder lingiiistico;compartir la
responsabilidad del aprendizaje; comprender que el tiempo de aprendizaje no siempre
coincide con el tiempo de la ensefianza; articular diferentes formas de organizacion de la
clase donde prime la intervencion docente; la construccion grupal y el propio reconocimiento
de los conocimientos; hacer explicitos y sistematizar los conocimientos elaborados en y por
la clase (motivo por el cual se presentara un cuadro conceptual como guia de la propuesta),
entre otros.

Particularmente sobre la dinamica de las clases que observé de mi coformador pude ver que
la palabra circula constantemente, les estudiantes le hacen preguntas de tipo reflexivo a
César, desviandose del contenido y ocupando buen tiempo de la clase. Noto que les
estudiantes han tomado una confianza muy particular que no pretenderé lograr pero que ojala
suceda mas natural de lo que espero en mis clases.

El coformador propone actividades que no suelen darse por terminadas en la clase porque hay
una gran distancia entre el horario estipulado de comienzo de la clase y la hora en la que
llegan les estudiantes, al mismo tiempo que a les estudiantes les lleva un buen tiempo
encontrarse con los textos para sistematizar ideas principales, les cuesta identificarlas. Con lo

cual hay algunas actividades que se terminan por fuera del horario de la clase, ya con

36



orientaciones concretas de César sobre donde focalizar, subtitulos clave, palabras
importantes, entre otros, de modo que puedan recuperarse en el siguiente encuentro.

La propuesta del coformador es, primeramente, conversar sobre el tema del texto de la clase,
luego pasar a una instancia de trabajo en grupos donde deban sistematizar ideas del texto, o
bien hacer una produccion mas de tipo creativa, y finalmente exponer lo trabajo en los grupos
(instancia que suele quedar incompleta, cuestion que tendremos presente a la hora de
planificar las clases, bien para dedicarle mas tiempo o para estipular de antemano el hecho de
brindar trabajo por fuera de la clase). De esa forma se construye el contenido a aprender, se
buscan ejemplos de la actualidad, se permite que les estudiantes cuenten experiencias
personales e incluso que esbocen sus propios puntos de vista, algo que Araujo (2016)
relacionaria con la educacion transformadora. Sin embargo, se prioriza por demas aquello del
orden de lo transmisible entendiendo que es el texto el insumo principal del aprendizaje, no
tanto la construccion colectiva a partir de €l puesto que esto responde mas al sentido comin
que pocas veces se logra encauzar en categorias teoricas.

Ademas, al conversar sobre la evaluacion, pude identificar que la perspectiva del coformador
se asemeja a la tradicion mimética que explica Araujo (2016), siendo que se hace una
propuesta tradicional de evaluar el contenido independientemente del contexto, con cierta
pretension de objetividad. Esto no quiere decir que no se busque una comprension de los
contenidos ni que se descuide la construccion de un pensamiento critico durante las clases,
pero si que en definitiva la evaluacion se restringe a los contenidos mas que a la reflexion.
Esta cuestion me hizo preguntarme sobre qué se ensefia y para qué enseiiamos Fundamentos
de la Educacion en la formacion del Profesorado de Teatro. Las respuestas que me doy a mi
misma me conducen a creer que tiene sentido ensefar estos contenidos en un primer afio de la
carrera, pero que sin embargo es preciso problematizar cdmo lo ensefiamos y evaluamos, asi
como qué pretendemos que les estudiantes realmente se lleven de nuestras clases,
contemplando las especificidades propias de su campo de desempeiio profesional como
docentes de teatro.

En relacion a las particularidades del grupo-aula, cabe mencionar que en las clases de
observacion obtuve muy buena recepcion por su parte, se mostraban curioses por saber de mi,
como cualquier estudiante nueva que se incorpora a un aula seis meses después de iniciado el
curso. Alli noté lo que el centro de estudiantes llamé como una dindmica “muy amiguera” de
la Escuela. Ademas, al momento de subir los textos de las primeras clases al classroom
muches respondieron avisandome que les habia llegado, cuestion que no noté en el aula

virtual con las publicaciones de César. Sobre esto nos advirtieron en el panel de
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co-formadores: muchas veces se empatiza fundamentalmente con les practicantes puesto que
es el papel que ocuparan elles en algunos meses/afos para graduarse. Otra de las cuestiones
que me parece importante mencionar de cara a las clases es que elles, ademas del classroom,
tienen un grupo de WhatsApp entre estudiantes donde se comparten informacion y podrian
llegar a pasarse las consignas de las clases o las producciones que hagamos en
afiches/pizarron de ser necesario.

Al mismo tiempo, encuentro en las observaciones dos preocupaciones a resolver o al menos
contemplar en la propia practica. Por un lado, que les estudiantes conversan mucho en clase,
si bien muchas veces en consecuencia de lo que el docente o el material bibliografico indican,
por momentos el contenido de las actividades queda desdibujado y esto es preocupante para
el co-formador, quien me sugiere que deberé ser bien cuidadosa sobre el tratamiento de los
contenidos y rigurosa con las categorias conceptuales que circulen en el aula. Ademas, al ser
un grupo tan variado en edades, muchas veces se corre el riesgo de que les adultes mas
grandes tomen la palabra para hablar desde su propia experiencia, y la voz de les mas jovenes
quede desdibujada. Creo que en este sentido existe una ventaja en mi figura como joven
practicante ya que quizas les mas chiques del grupo se animen a hablar mas conmigo que con
César, sin embargo no es algo en lo cual se puede “descansar” sino que hay que fomentar
desde la intervencion docente de manera constante.

Respecto del coformador, cabe destacar que fue desde el primer momento muy respetuoso
con mi espacio, indicando que tenia libertad para hacer en mis clases lo que quisiera (aunque
¢l realice muchas sugerencias sobre como trabajaria ciertos temas, desde la bibliografia hasta
las actividades) asi como también fue muy claro con les estudiantes, quienes, segin indico,
deben tomar con seriedad mi lugar en el aula, no como una puesta en escena ficticia que
desvalorice mi trabajo. Es por este motivo que requirié que tome una evaluacion que decidi

que sea construida con los insumos que se produzcan en cada una de las clases.

Pri Ensefianz
En este apartado me propongo hacer una fundamentacion introductoria que da sentido a todas
las decisiones pedagdgico-didacticas que se inscriben en los disefios de clase que se presentan
a continuacion, signadas por el contexto institucional (obtenido de las entrevistas a la jefa de
area, la regente y un compainero del centro de estudiantes), el contexto curricular (recuperado
del diseno curricular vigente para el Profesorado de Teatro en la Provincia de Buenos Aires, y
el programa de la materia, escrito por el coformador) y una mirada hacia el nivel aulico

(analizado en las observaciones bajo determinados criterios expuestos en el Anexo 2 de
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“Criterios para la observacion”, y conversado con el docente a cargo en un encuentro
informal)

En particular, nos situamos en una materia cuyo afio de ubicacion en el disefio curricular se
comparte tanto con asignaturas referidas a la disciplina artistica, tales como Maquillaje,
Actuacion, Trabajo Corporal y Vocal, Analisis de la Dramaturgia Escénica y Literaria, como
con otras referidas a la formacion pedagogica, como es el caso de Practica Docente,
Psicologia de la Educacion y Historia Social General. En especial con ésta tltima se tejen
estrechos vinculos al tratarse de dos materias que buscan situar procesos y practicas
socio-culturales en distintos contextos historicos, en particular durante la modernidad. Los
contenidos minimos de cada materia se relacionan entre si de manera directa e indirecta, es
decir, no todos los contenidos son los mismos, pero evidentemente habilitan configurar un
marco integral de la formacion docente en perspectiva socio-historica-cultural. Ademas, cabe
destacar que Fundamentos de la Educacion es correlativa de los espacios de Practica Docente,
Didactica y Psicologia de la Educacion, cuyos objetivos apuntan a la comprension de los
modelos pedagégicos y de intervencion de le docente de teatro, la problematizacion del
contexto institucional escolar, las concepciones sobre ensefianza y aprendizaje, la adopcion
de una vision de la institucidon escolar como dispositivo y le sujete desde una mirada integral,
entre otras claves que nos permiten entender desde donde posicionarnos para preparar el
campo hacia las materias correlativas que cursaran ya al ano siguiente.

Cabe destacar que en todos los afios de la formacion existe un cuerpo de materias que se
llaman “especificas”, una ligada a la practica (Practica Docente I, II, IIl y IV) y las
curiosamente llamadas “generales” (las materias pedagogicas, las cuales portan también un
saber especifico que queda desdibujado en esta denominacion), distribuidas casi por igual, es
decir, que tienen tanto contenido disciplinar como pedagdgico, a excepcion de la materia
Actuacion (I, II, IIT y Practica Escénica) de la que cuentan con mucha mas carga horaria. Este
primer acercamiento nos indica que la formacion pedagogica es igual de importante que la
actoral, supuesto que es confirmado en la conversacion con el co-formador y en las mismas
observaciones, al ver a les estudiantes tan comprometides con el ejercicio docente. Sin
embargo, existe también una eleccion del Profesorado a posteriori de la Tecnicatura, debido a
la gran salida laboral de la primera por sobre la segunda, por lo cual no podria asegurarse una
afinidad con los contenidos pedagogicos por interés o gusto, sino mas bien traducido en una
necesidad.

La materia Fundamentos de la Educacion dentro del Disefio Curricular se ubica dentro de la

formacion basica e “inicia la formacion pedagogica orientada a la construccion de marcos de
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referencia para la accion docente a partir del andlisis y reflexion de los discursos
pedagogicos, sus desarrollos y debates histéricos y contemporaneo en el campo de la
educaciéon en general y artistica en los diferentes contextos sociopoliticos y culturales”
(Direccion General de Cultura y Educacion, s/d: p. 10). Es por este motivo que el Programa
prevé una unidad entera dedicada a las teorias pedagdgicas suscitadas a lo largo de la historia
(sobre la cual me enfocaré en el transcurso de las ocho clases que me tocan). En este sentido,
para construir la propuesta de ensefianza se ha interpretado el Programa de la materia desde
mi propio punto de vista como futura pedagoga, ya que sus fundamentos y objetivos no se
encuentran explicitados en el documento. Por lo tanto, desde mi posicionamiento busco
entender las clases que siguen como una construccion hacia una comprension contextuada de
las distintas teorias, sustentadas por distintas corrientes filosoficas-econdomicas-politicas y
sociales propias de su contexto, que construyen a lo que es la escuela de hoy y les construyen
a elles mismes como futures docentes. Sin embargo, se entiende que se trata de un primer
afio, y que muchas de las cuestiones que aqui se mencionan son sélo una apertura hacia lo
que luego construiran en materias posteriores.

Al mismo tiempo, estos contenidos son oportunidad para reflexionar sobre el presente que
vivimos, es por esto que me interesa elaborar una propuesta donde el abordaje de las teorias
pedagbgicas esté atravesado por un andlisis de la actualidad, que nos nuclea y que, en
particular, nos tiene en medio de dos elecciones nacionales a presidente de nuestra Republica
(las PASO y las generales), las cuales nos hacen una verdadera invitacion a pensarnos, a
informarnos y desnaturalizar una serie de discursos que parecieran nuevos, pero que
descubriremos que no lo son.

Estamos enmarcades en un Disefio Curricular que instala la formacion pedagdgica y artistica
en paralelo, entendiendo que no es posible una escision en este sentido. Por este motivo, me
animo a pensar actividades que vinculen el contenido pedagodgico con lo artistico, sin
pretensiones de evaluar lo ultimo porque no estoy formada para lo mismo, pero si con la
intencion de generar un vinculo entre su formacion disciplinar y la docente que invite a la
reflexion, la problematizacion y la toma de postura en el futuro desarrollo profesional, siendo
la docencia una “practica de mediacion cultural reflexiva y critica” (Direccion General de

Cultura y Educacion, s/d: p. 8).

Evaluacion

Posterior a cada clase, se prevé una instancia de evaluacion por un lado de los aprendizajes y

también de la ensefianza, que van de la mano en la medida en que evaluar los aprendizajes
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implica revisar la ensefianza. Al mismo tiempo, revisar la ensefianza implica necesariamente
una apuesta al aprendizaje.

Para recoger informacion sobre los aprendizajes y poder hacer una evaluacion de ellos en pos
del ajuste y la mejora de la ensefianza y el aprendizaje, se prevé trabajar con una matriz de
valoracion (Anijovich, 2011) que permita contribuir al ejercicio de la evaluaciéon formativa
anexada. En las matrices de valoracion se incluyen criterios sobre expectativas de
aprendizaje, niveles de calidad de los mismos, e indicadores que permitan describir su calidad
en funcion de los objetivos de la clase y en estrecho vinculo con lo realizado por los
estudiantes. Este instrumento busca atender a los procedimientos y procesos de aprendizaje,
no a resultados en si mismos ya que no espera respuestas Unicas ni estandarizadas. En este
sentido, se presentan como flexibles, ya que permiten su construccion con la voz docente,
abriendo un espacio a sus comentarios mas alla de la escala construida. La intencion de su
utilizacion es meramente la de seguir construyendo un diagnostico del grupo, para pensar
propuestas de ensefianza adecuadas a las caracteristicas del grupo e instancias en las cuales se
encuentran en sus procesos formativos, un camino ya empezado en las observaciones y
entrevistas.

Es por este motivo que en cada disefio de ensefianza se encuentra un apartado de “Evaluacion
de los aprendizajes” a completar a posteriori de la clase. Este consta de un cuadro de doble
entrada donde verticalmente se posicionan los objetivos y de manera horizontal la escala:
“Aun no logrado”; “Medianamente Logrado” o “Logrado”, dentro de los recuadros se
explicitan los indicadores que hacen a cada objetivo alcanzado, y un espacio para
comentarios en donde explicitar por qué se lleva a tales conclusiones, repensando la
ensefanza.

Ademas, en cada disefo se puede encontrar un apartado de “Evaluacion de la Ensefianza” o
“Autoevaluacion”. En este, se propone un tipo de ejercicio que, segun Anijovich (2011),
consta de la implementacion de instancias para la evaluacion de las producciones de les
estudiantes y su forma de resolucion. Estamos hablando de una estrategia que propone a les
estudiantes una mejora en su practica, en su aprendizaje y el auto-conocimiento del mismo.
En este caso, la auto-evaluacion busca la mejora de la practica docente de la practicante, una
revision de la practica para la mejora de la ensefianza.

En esta instancia se prevé no solo de la mirada de le co-formadore, sino también una crénica
de la clase que relate lo ocurrido en ella con los fines de analizarla en una reflexion
post-activa (Barcia et. al., 2017) que permita un ejercicio de meta-cognicion y revision de la

propia practica en la cual, se propone, se tenga en cuenta la distancia entre lo planificado-lo
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realizado, las decisiones ocurrentes, cuestiones a tener en cuenta en clases siguientes, las
producciones de les estudiantes y la evaluacion de les mismes, la auto-evaluacion, los
propodsitos de la clase y el registro de ciertos ejes que también se han previsto para la
observacion del par y co-formadore. De esta forma, se presentan en cada uno de los disefios
una serie de preguntas orientadoras que buscan una especie de auto-observacion hacia los
objetivos y propositos anticipados, que, con honestidad y esfuerzo, permitirian ajustar las
planificaciones y clases posteriores en funcion de las dinamicas, formas y aprendizajes
surgidos de cada encuentro.

Por ultimo, la evaluacién, componente fundamental al pensar en la propuesta de ensefanza,
ha sido acordada con el co-formador a los fines de que quede una evidencia de evaluacion de
la propuesta en general. La propuesta es el armado de un portafolio por estudiante que
implica “una coleccidon de trabajos producidos por los estudiantes que revelan su progreso
durante un cierto tiempo. Es un instrumento basado en la reflexion, que permite evaluar el
proceso de aprendizaje y el logro de las metas propuestas” (Anijovich, 2011: 111). En esta
clave, se propondra la realizacion de una produccion por clase (aproximadamente) que dé
cuenta del proceso de aprendizaje. Se pretende que cada produccion sea presentada en cada
clase en una puesta en comun en la cual exponer lo producido e intercambiar para posibles
mejoras. En caso de ser necesario, si hubiera producciones con algin nivel de dificultad de
aprehension del contenido, se pedird una reelaboracion a entregar posteriormente,
conservando la anterior como parte de camino de aprendizaje.

En este sentido, se piensa la herramienta del portafolios como una evaluacion formativa que
Mottier Lopez (2010) describe como la integracion de la evaluacion en la secuencia didactica,
teniendo como caracteristica la intencion de que la informacidn recogida permita mejorar los
procesos de ensefianza, segin Camilloni (2004) y movilizar el aprendizaje, para Ravela,
Picaroni y Loureiro (2017). Es también un ejercicio de metacognicioén y autoevaluacion que
permite al estudiante reconocer su propio proceso. Ademads, tal como indica Anijovich
(2011), el portafolios no es formativo s6lo para le estudiante sino también para le practicante
ya que los logros de los aprendizajes retroalimentan la actividad de le docente en torno a las
estrategias de ensefianza desplegadas, lo cual resultard sumamente importante para la
realizacion de una autoevaluacion y reflexiones post-activas. Cabe mencionar que el docente
a cargo del curso tendrd en cuenta las valoraciones que realice sobre el portafolio de cada

estudiante para la construccion de la calificacion final del curso.
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Diserios de clase

Escuela de Teatro La Plata

Ciclo lectivo: 2023

Materia: Fundamentos de la Educacion

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Régimen de cursada: Anual

Cantidad de horas semanales: 2 modulos semanales
Curso: Vespertino (Martes de 16 a 18hs)

Profesor a cargo: César Ortiz

Clase 1: La Escuela Nueva

Fecha: Martes 29/08

Contenidos

Escuela Tradicional y Escuela Nueva. Critica a la Escuela Tradicional. Caracteristicas de la
pedagogia de la Escuela Nueva en el contexto histérico y politico de su surgimiento.
Orientacion general de la Escuela Nueva: concepcion de la nifiez, de la relacion maestre-

alumne y tratamiento del contenido.

Fundamentacion

Esta clase se ubica como primera clase del Eje Tematico 3 de la materia Fundamentos de la
Educacion del Profesorado de Teatro de la Escuela de Teatro de La Plata. Anteriormente, bajo
el programa del co formador (César), en el Eje Tematico 1 se ha abordado “La Educacion”,
en sentido amplio, con textos mas bien filoséficos que problematizan la idea de educacion
junto con otros conceptos: grados de formalidad de la educacion, conocimiento, poder,
reproduccion social, entre otros que seguramente permitieron comenzar a adentrarse en el
mundo de la Pedagogia, pensando la educaciéon mas alla de la escuela. En la Unidad 2,
abordaron "la educacién como fendmeno historico y social" situades desde la modernidad y
en relacion con la propuesta positivista. La unidad en la que me sitto esta relacionada con las
distintas teorias pedagdgicas: la Escuela Nueva, la Tecnicista, las Criticas y las de la
Liberacion. Una vez que termine mi practica, dejaré el espacio preparado para dar inicio a la

Unidad 4 sobre “rol docente”.
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La propuesta para mi primera clase es, primeramente, volver a presentarme aunque César lo
haya hecho las clases anteriores, contar sobre lo que se supone que sera mi recorrido en la
escuela. Por un lado, comentar las “reglas de juego”: yo realicé un andlisis institucional antes
de observar, que const6 de la realizacion de tres entrevistas, a la jefa de area, la regente y el
centro de estudiantes. Ademas, tuve acceso a su plan de estudios, al programa de la materia y
al classroom, donde pude adentrarme en lo que trabajaron durante las clases y lo que se
supone que trabajaran mas adelante. Esto supone un ejercicio de andlisis e investigacion
sobre las tematicas ya que mi disciplina no es el Teatro. La punta del iceberg son las
observaciones donde pudieron ver algo de mi trabajo previo. En esa instancia me dediqué de
lleno a conocerles, tratar de entender qué les interesa, qué podria llegar a trabajar en las clases
y de qué forma hacerlo, entendiendo también que me inserto en un espacio ya iniciado, con
ciertas normas y formas de hacer que me preceden (Edelstein, 2011). De ahora en mas, daré
ocho clases supervisadas por César, y en dos de ellas vendran agentes externes a la Escuela,
una compafera, y alguna de mis docentes, quienes no evaluaran al curso sino que me haradn
devoluciones para el mejoramiento de mi practica. Es sumamente necesario abrir el espacio
donde se explicite el trabajo que hago en la institucidon para que puedan despejar las dudas
que tengan con respecto al espacio, propiciando un clima de confianza, respeto y seriedad.
Por otro lado, para insertarnos en el eje tematico, es preciso que les estudiantes comiencen a
reconocer distintas corrientes pedagogicas que se sucedieron a lo largo de la historia y han
marcado el camino del sistema educativo actual, futuro espacio de insercion laboral de les
estudiantes. Se tendra en cuenta que en las tres clases precedentes se ha abordado la escuela
normalista de la modernidad con apoyatura del texto de Pineau (2001), tema que se ha
observado que han gustado mucho de conocer, con mucha participaciéon por parte de les
estudiantes y buena receptividad de las tareas asignadas para el hogar que tenian que ver con
la personificacion, en frases, de “defensores” del normalismo y “detractores” del mismo. La
idea es recuperar esos conocimientos para ponerlos en relacion con el tema de la clase: La
Escuela Nueva.

En el programa (2023) realizado por el coformador se prevé la ensefianza del escolanovismo
en dos partes. Por un lado, desde la caracterizacion general de la corriente histérica, y por el
otro, la insercion en uno de sus mayores exponentes: John Dewey. Esta clase apunta a
reconocer la Escuela Nueva como una nueva forma de “hacer escuela” signada por la libertad
de las infancias, la guia de le maestre, la escuela como impulsora de lo experiencial y la

busqueda por el interés de les nifies, contraria a la escuela moderna que han conocido hasta
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ahora (Palacios, 1984). Mientras que en la clase siguiente, se abordard la propuesta de Dewey
en particular, en vinculo con los contenidos de la clase de la fecha.

En esta instancia, la propuesta invita a les estudiantes a recuperar sus conocimientos sobre la
escuela normalista y adentrarse en el conocimiento de la Escuela Nueva en relacion con sus
experiencias y conocimientos en la tematica, provenientes de sus diversas trayectorias
educativas (Bracchi, 2014), de informacion general y de lo que puedan crear en el trabajo en
grupos. Mas tarde, en el tercer momento de la propuesta, se hace una invitacion directa a
recrear lo que han entendido del texto y tender redes entre la produccion artistica, es decir,
sus conocimientos mas disciplinares, con el campo de la pedagogia. Siguiendo el Disefio
Curricular (s/d), el lenguaje artistico se vincula estrechamente con un lenguaje metaforico
con multiples significados y capas de sentido, y que, ademas, en la produccion artistica el
sentido se produce en acto en la eleccion de materiales y la toma de decisiones para la
creacion e interpretacion del contenido a representar. Entendemos entonces que el dibujo
tiene un componente metaforico que permite expresar el conocimiento de les estudiantes
sobre el contenido de la clase desde la criticidad. Por supuesto es prioridad que se revelen, en
sus intervenciones justificatorias, los fundamentos tedricos que sustentan la produccion luego
de intentar interpretar con el resto de los grupos de qué se trata el dibujo de les compaifieres
expositores en cada caso, tal como sucede en la exposicion de cualquier produccion artistica
(Direccion General de Cultura y Educacion, s/d)

Con el proposito de fomentar la construccion del pensamiento critico en perspectiva historica,
la propuesta tiene la intencionalidad de conocer la Escuela Nueva entendiéndola como una
corriente pedagogica compleja situada en un contexto histérico particular, con un marco
teorico determinado y una serie de exponentes clave que han hecho a su difusién. En esta
clave, se propone la realizacion de un cuadro en el que se puedan caracterizar las distintas
corrientes, como ordenador de cada clase. Este cuadro serd insumo en todas las clases para
saldar algunas de las cuestiones que se han conversado con el co-formador y observado en las
clases en torno a que muchas veces cuesta que les estudiantes aprehendan el lenguaje mas
teorico del contenido, mas alld de los ejemplos, experiencias y anécdotas que, si bien
enriquecen el intercambio en la clase, les alejan del conocimiento tedrico que se pretende

ensenar.

Objetivos
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Que les estudiantes reconozcan las caracteristicas generales de la Escuela Nueva, en torno al
contexto histdrico y politico de su surgimiento, la concepcion de nifiez, la tarea docente y el
tratamiento del contenido.

Que les estudiantes adopten una mirada critica sobre las formas de ensefiar en perspectiva
histdrica, en particular sobre las caracteristicas de la Escuela Nueva.

Que les estudiantes comiencen a reconocer las distintas corrientes pedagogicas,
comparandolas entre si.

Que les estudiantes dialoguen, intercambien y construyan conocimientos en conjunto sobre la

Escuela Nueva en un clima de confianza y respeto mutuo.

Propositos

Recuperar los conocimientos de les estudiantes acerca de la Escuela Normalista y ponerlos en
juego con las ideas de la Escuela Nueva.

Fundar la criticidad ante el conocimiento de las distintas corrientes pedagdgicas.
Esquematizar los aportes de las distintas corrientes pedagogicas en un cuadro que ordene los
conocimientos de les estudiantes.

Fomentar la creatividad de les estudiantes, poniendo en relacidon su conocimiento disciplinar
con los aportes tedricos de la materia.

Promover el dialogo, el intercambio y la construccion colectiva de conocimientos en el

trabajo en grupos y la puesta en comun dentro de un clima de respeto

Construccion metodologica

Primer momento: Presentacion de esquema de trabajo (15 minutos aproximadamente)
Luego de esperar a que haya algunos estudiantes en el aula, serd preciso presentarme y
comentar que les estaré acompanando durante las siguientes ocho clases, en donde se
trabajaran los temas de Escuela Nueva, Pedagogia por Objetivos, Pedagogias Criticas y las
Pedagogias de la Liberacion, junto con toda la informacion sobre la Practica de Ensefianza
que explicité anteriormente. En esta clave, se presentara un espacio para que puedan hacer las
preguntas que sean pertinentes en torno a mi presencia alli.

Por otro lado, se presentara la propuesta de evaluacion que llevaré a cabo durante las ocho
clases, que consta de la realizacién de los trabajos que se propondrén en cada clase, con el
objetivo de que se realicen alli mismo y, de caso contrario, que se finalicen o realicen por

fuera de la hora de la clase. La propuesta es armar un portfolio con todos los trabajos
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realizados en las clases y que la calificacion sirva de insumo al docente para el cierre de las

calificaciones del curso (disponible en Anexo A)

Segundo momento: Presentacion del cuadro y recuperacion de aportes de la clase anterior
(30 minutos aproximadamente)

Se propone la presentacion de un cuadro por parte de la practicante (disponible en Anexo B),
de modo que sea completado clase a clase a medida que se trabajan las distintas corrientes
pedagdgicas. La primera fila sera completada en este momento entre todes, con los aportes de
lo que les estudiantes recuerden de las clases anteriores en donde trabajaron el tema escuela
tradicional con el texto de Pineau. Mientras tanto, la segunda fila serd completada hacia el
final de la clase, con los aportes de lo trabajado el dia de la fecha con los aportes del texto
asignado para la clase (notificado la clase anterior y subido al classroom correspondiente):
“Palacios, J.: “La cuestion escolar”. Cap I La tradicion renovadora. Barcelona, Laia 1984.”,
dejando el resto de las filas para las siguientes clases.

La intencion de este momento es no sélo la recuperacion de los conocimientos de las clases
anteriores sino también la introduccidon del texto a trabajar, anteponiendo los distintos
momentos historicos en los que fueron pensadas las distintas corrientes y comenzando a
llenar el cuadro de la clase con los aportes de todes les estudiantes. La intencidon es
introducirles en el tema bajo una consigna similar a la que se enfrentardn en el siguiente

momento.

Preguntas orientadoras para completar el cuadro en conjunto: ;|Qué recuerdan de la escuela
tradicional? ;Cudl es el papel de la escuela? ;En qué posicion se encuentran les estudiantes?
(Qué tareas cumplen les docentes? ;Qué contenido se privilegia para ensefiar? ;Cuales
podriamos decir que son los autores que han escrito y teorizado sobre la Escuela Tradicional?
(Leyeron el texto de la clase? ;Les aportd algo mas para seguir pensando en la Escuela
Tradicional? ;En qué contexto se situa la Escuela Nueva? ;Nos da alguna pista con respecto

al cambio con la Escuela Tradicional? ;Por qué?

Tercer momento: 7rabajo en grupos (35 minutos aproximadamente)

Habiendo conversado sobre la primera parte del texto, se pasard a dividir a les estudiantes en
tres o cuatro grupos, de acuerdo a la cantidad que sean (que no sean grupos de mas de tres
personas), otorgandoles distintos ejes, referentes al cuadro presentado y esquematizados en el

texto de Palacios (1984), para caracterizar al movimiento de la Escuela Nueva: “sujete de
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aprendizaje”, “tarea de le maestre”, “contenido de la ensefianza” y (en caso de ser cuatro
grupos) “La Escuela”, en funcion de la lectura de la clase. Los grupos se armaran como elles
acostumbran; por afinidad o lugar donde estan sentades. Los topicos seran asignados al azar.

La consigna para el trabajo en grupos sera la siguiente:

En grupos de no mas de tres personas les proponemos realizar un dibujo que represente el
topico que les tocd de acuerdo al posicionamiento de la Escuela Nueva ante el mismo.
Pueden incluir didlogos o palabras para completar el dibujo. Recuerden que no es necesario
ser buenes dibujantes sino ponerse en la piel de les escolanovistas jy crear!

Tengan en cuenta que en la puesta en comun deberan fundamentar sus dibujos desde sus

conocimientos sobre Escuela Nueva y en apoyatura del texto de Palacios (1984).

En esta instancia, es prioridad que la practicante circule por los grupos despejando las dudas
que se presenten y explicando lo que sea necesario para aportar a la realizacion del dibujo,
siempre poniendo el foco en las grandes caracteristicas presentadas en el texto (Palacios,

1984).

Cuarto momento: Puesta en comtn (30 minutos aproximadamente)

Cada grupo presentara su produccion al resto de sus compafieres, fundamentandolas
tedricamente con el texto propuesto. Se propondra que a medida que presenten sus dibujos,
también otorguen caracteristicas del topico asignado, de modo que vayan completando el
cuadro propuesto en el segundo momento. Se espera que, al momento de presentar cada
dibujo, todos los grupos aporten en la caracterizacion, independientemente del topico que les
haya tocado. Ademas, se espera completar los cuadros que no hayan sido asignados: “autores
reconocidos” y, segun la cantidad de estudiantes, “la escuela”.

Algunas preguntas orientadoras: (Habian escuchado hablar de la Escuela Nueva? ;Qué
impresiones tuvieron al leer el texto? ;Les resultan cercanas las ideas de la Escuela Nueva?
(Qué exponentes menciona el autor como los principales dentro de la corriente? Para los
grupos que no realizaron el dibujo: ;Qué creen que representa el dibujo? ;Creen que esta
bien representada la categoria? ;Le agregarian algo mas? Para el grupo que dibujo: ;Qué
caracteristicas de la Escuela Nueva estan representadas en el dibujo? ;Hay algo mas que les
haya quedado por fuera que les gustaria expresar? ;Acuerdan con sus compafieres en las

apreciaciones?
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Quinto momento: Cierre de la clase (10 minutos aproximadamente)

En caso de ser necesario, se pedira la reelaboracion de los trabajos que presenten dificultades
en la aprehension del contenido, luego de identificar de qué tipo de error se trata (Anijovich,
2011), hacer devoluciones ofreciendo una retroalimentacion (Ravela, Picaroni y Loureiro,
2017), y sumar aportes para su revision con el conjunto de les estudiantes. Ademads, se les
pedird que guarden la/s produccion/es realizada/s en clase grabando sus nombres con el fin de
que sea presentado a modo de portafolios en las ultimas clases. Ademads, se presentara la
lectura para la siguiente clase: “Brubacher, J.S.: “John Dewey” en J. CHATEAU (Dir.): Los
grandes pedagogos. México. FCE, 1959, pp. 277-294” y se explicitara su intencionalidad:

conocer en profundidad la propuesta de un gran exponente escolanovista: John Dewey.

Materiales
Hojas blancas A4
Afiche

Pizarron y tizas (por las dudas)

Recursos didacticos

Cuadro de sintesis

Consigna de trabajo

Bibliografia: Palacios, J.: “La cuestion escolar”. Cap I La tradicion renovadora. Barcelona,

Laia 1984.

Evaluacion de los aprendizajes

Para recoger informacion sobre los aprendizajes y poder hacer una evaluacion de ellos en pos
del ajuste y la mejora de la ensefianza y el aprendizaje, se prevé trabajar con una matriz de
valoracion (Anijovich, 2011)'* que permita contribuir al ejercicio de la evaluacion formativa
anexada. En las matrices de valoracion se incluyen criterios sobre expectativas de
aprendizaje, niveles de calidad de los mismos, e indicadores que permitan describir su calidad
en funcién de los objetivos de la clase y en estrecho vinculo con lo realizado por los
estudiantes. Este instrumento busca atender a los procedimientos y procesos de aprendizaje,

no a resultados en si mismos ya que no espera respuestas Unicas ni estandarizadas. En este

'2 Anijovich, R. (2011) Evaluar para aprender. (Seleccion de capitulos) Buenos Aires: Aique.
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sentido, se presentan como flexibles, ya que permiten su construccion con la voz docente,

abriendo un espacio a sus comentarios mas alla de la escala construida. La intencion de su

utilizacion es meramente la de seguir construyendo un diagnoéstico del grupo, para pensar

propuestas de ensefianza adecuadas a las caracteristicas del grupo e instancias en las cuales se

encuentran en sus procesos formativos, un camino ya empezado en las observaciones y

entrevistas.

Indicadores de | Aun no logrado | Medianamente | Logrado Comentarios
avance Logrado
Reconocimiento | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
de las presentan muestran reconocen las
caracteristicas dificultades resistencias para | caracteristicas
generales de la | para reconocer | el generales de la
Escuela Nueva | las reconocimiento | Escuela Nueva
caracteristicas de alguna/s de | tanto en su
generales de la | las contexto
Escuela Nueva, | caracteristicas historico y
ni en torno a su | trabajadas en el | politico de
contexto texto sobre surgimiento, la
historico y Escuela Nueva | concepcion de
politico, la al momento de | la niflez, la tarea
concepcion de | intervenir o docente y el
nifez, la tarea presentar sus tratamiento del
docente ni el producciones. contenido,
tratamiento del evidenciado en
contenido al sus dibujos y
momento de aportes a
intervenir o compafieres.
presentar sus
producciones.
Adopcion de Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
una mirada presentan presentan comienzan a
critica sobre las [ dificultades resistencias al adoptar una
formas de para hacerle momento de mirada critica,
ensefar en preguntas a los [ representar de haciendo
perspectiva supuestos de la | forma critica preguntas y
historica. corriente y y/o en representando la
representar en | perspectiva corriente, en sus
sus histoérica el intervenciones y
producciones ¢ | movimiento de | dibujos, de
intervenciones | la Escuela manera
el movimiento | Nueva, historica y no
de la Escuela atendiendo a literal las
Nueva. algunas de sus | caracteristicas
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caracteristicas
pero no en su
complejidad.

que reconocen
en el texto de la
clase.

Comparacion de
las corrientes

Les estudiantes
en sus

Les estudiantes
en sus

Les estudiantes
en sus

trabajo de sus
compareres en
un clima de
respetuo mutuo.

lograr un clima
de construccién
colectiva de
conocimientos
basada en la
confianza y el
respeto mutuo.

pedagogicas intervenciones | intervenciones | intervenciones
presentan presentan pueden
dificultades al resistencias al comparar las
momento de momento de corrientes
comparar la comparar las pedagogicas,
corriente corrientes entendiendo los
normalista, dada | pedagogicas, sin | cambios
en las clases encontrar una presentados por
anteriores, con | clara la Escuela
la corriente relacion/ruptura | Nueva en las
presentada en la | entre el dimensiones de
presente clase. [ normalismo y la [ papel de la
Escuela Nueva | escuela,
concepcion de
la nifez, tarea
docente y
contenido de la
ensefianza.
Logro de Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
dialogo, presentan realizan aportes, | logran
intercambio y dificultades intervenciones o | establecer
construccion de | para dialogar producciones en | didlogos,
conocimientos | entre pares, conjunto pero intercambios y
enun climade |realizar los presentan construir
confianza y dibujos en resistencias en | conocimientos
respeto mutuo conjunto y algunos de los conjuntos
aportar al aspectos para basados en un

clima de respeto
y confianza
mutua.

Evaluacion de la enseiianza o Autoevaluacion

Se entiende como autoevaluacion, segin Anijovich (2011) la implementacion de instancias
para la evaluacion de las producciones de les estudiantes y su forma de resolucion. Estamos
hablando de una estrategia que propone a les estudiantes una mejora en su practica, en su

aprendizaje y el auto-conocimiento del mismo. En este caso, la auto-evaluacion busca la
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mejora de la practica docente de la practicante, una revision de la préctica para la mejora de
la ensefianza.

En esta instancia se prevé no solo de la mirada de le co-formadore, sino también una cronica
de la clase que relate lo ocurrido en ella con los fines de analizarla en una reflexion
post-activa (Barcia et. al., 2017)"* que permita un ejercicio de meta-cognicion y revision de la
propia practica en la cual, proponemos, se tenga en cuenta la distancia entre lo planificado-lo
realizado, las decisiones ocurrentes, cuestiones a tener en cuenta en clases siguientes, las
producciones de les estudiantes y la evaluacion de les mismes, la auto-evaluacion, los
propositos de la clase y el registro de ciertos ejes que también se han previsto para la
observacion del par y co-formadore. De esta forma, una especie de auto-observacion a partir
de preguntas orientadoras permitiria ajustar las planificaciones en funcion de las dinamicas,
formas y aprendizajes surgidos de la clase.

Secuenciacion de la enserianza: ;Fueron pertinentes los contenidos de la clase? En relacion a
su cantidad y vinculo con lo estudiado anteriormente por los estudiantes. ;Se establecieron
vinculos con los contenidos dados anteriormente (tanto por la practicante como por les
estudiantes) en torno a la escuela nueva? ;Se pudo explicitar la relacion con los contenidos de
la presente clase? ;Quedaron contenidos por fuera que seria necesario recuperar en clases
siguientes? ;Qué cuestiones en torno al contenido no se han tenido en cuenta a la hora de
planificar la clase? ;El texto de la clase fue pertinente?

Intervencion pedagogico-didactica: ;[ Qué situaciones ameritaron la intervencion docente? A
la distancia ;Fueron pertinentes las intervenciones? ;Hubo imprevistos en torno a lo que se
esperaba de les estudiantes? ;De qué tipo? ;Se pudieron resolver? ;De qué forma se
resolvieron o qué deberia tenerse en cuenta en proximas clases para resolverlo (Edelstein,
1996)"? ;Se pudieron identificar y encauzar errores? ;Coémo funciond la voz de la
practicante en el tema? ;Se respetd la voz de les estudiantes (evitando interrupciones, por
ejemplo)? ;Hubo necesidad de que intervenga el co-formador? ;Se ha podido tejer redes con
el conocimiento disciplinar de les estudiantes desde la creatividad de les mismes? ;Se logrd
construir un ambiente de confianza, respeto y didlogo para el intercambio y construccion
colectiva de los conocimientos? ;Se logr6 mediar con los debates? ;Como? ;Las

intervenciones permitieron generar preguntas y fundar una mirada critica hacia las distintas

13 Barcia et. al. (2017) Practicas de la ensefianza. Libros de catedra. Capitulo 4. ‘El desafio de Documentar las
Précticas’. La Plata: Universidad Nacional de La Plata. Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion,
2017.

4 Edelstein, Gloria; W. De Camilloni, Alicia y otros. (1996) "Corrientes Didacticas Contemporaneas". Capitulo
3. “Un capitulo pendiente: El método en el debate didactico contemporaneo.” México: Paidos.
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corrientes pedagdgicas, en particular, de la Escuela Nueva? ;Las intervenciones posibilitaron
u obstaculizaron la esquematizacion de las distintas corrientes pedagogicas? (Las
intervenciones de la practicante apuntaron a realizar el cuadro propuesto? ;Se recuperaron los
aportes de les estudiantes para la realizacion del mismo?

Condiciones diddcticas. Tiempo y espacio pedagdgico (Freire, 2004)” ;Qué recursos se
utilizaron? ;Fueron excesivos/pocos? ;Se utilizaron pertinentemente? ;Posibilitaron el curso
de la clase o generaron conflictos? (El tiempo destinado a cada actividad fue pertinente? ;Se
distribuyd adecuadamente? ;Se respetaron los tiempos planificados? ;Se modificaron
tiempos con respecto a la planificacion? ;Qué motivos llevaron a tales modificaciones? ;Qué
cuestiones se debieran tener en cuenta a la hora de planificar las clases siguientes en torno a
los tiempos y espacios?

Condiciones institucionales {De qué manera lo institucional atraviesa el trabajo en el aula?
(Como se manifiesta en la planificacion, el recorte de los contenidos, los objetivos
planteados, la forma de llevar adelante la clase?

Direccionalidad (Freire, 2004) ;Fue coherente la intervencion docente con respecto a los
propositos de la clase? ;Es claro el posicionamiento politico de la practicante?

Sujetes de aprendizaje [Se aprendieron cuestiones nuevas de les estudiantes a tener en cuenta
para las proximas planificaciones? ;Como puedo percibirles en sus intervenciones/silencios?
(Estdn comodes con la realizacion de la actividad propuesta? ;Qué modificaciones y
continuidades debieran haber desde la practicante para fomentar un clima de confianza,

dialogo, respeto y construccion de conocimiento en el aula?

Anexo A

La propuesta de evaluacion de la practicante, y aprobada por el co-formador, apunta a
pensarse como portafolios. El portafolios, segiin Anijovich (2011) “es una coleccion de
trabajos producidos por los estudiantes que revelan su progreso durante un cierto tiempo. Es
un instrumento basado en la reflexion, que permite evaluar el proceso de aprendizaje y el
logro de las metas propuestas”. En esta clave, se propondra la realizacion de una produccion
por clase (aproximadamente), en la presente clase, esa produccion esta vinculada al ejercicio
de dibujar en conjunto con otre(s) companere(s). Mas adelante, el portafolios se construira
con la realizacion de cartas, preguntas y reflexiones que representen una parte de aquello

significativo que han aprendido. Se pretende que todas ellas sean presentadas en cada clase, y

1% Freire, Paulo (2004). Elementos de la situaciéon educativa. En El grito manso (pp. 31-48). Siglo veintiuno
editores.
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que, en caso de ser necesario en caso de que hubiera producciones con algin nivel de
dificultad de aprehension del contenido, que se realice una produccion aparte a entregar al
final del recorrido, conservando la anterior como parte de camino de aprendizaje.

En este sentido, se piensa la herramienta del portafolios como una evaluacion formativa, que
Mottier Lopez (2010)'® describe como la integracion de la evaluacién en la secuencia
didactica, teniendo como caracteristica la intencion de que la informacion recogida permita
mejorar los procesos de ensefianza, segin Camilloni (2004)'” y movilizar el aprendizaje, para
Ravela, Picaroni y Loureiro (2017)'®. Es también un ejercicio de metacognicion y
autoevaluacion que permite al estudiante reconocer su propio proceso. Ademas, tal como
indica Anijovich (2011), el portafolios no es formativo sdlo para le estudiante sino también
para le practicante ya que los logros de los aprendizajes retroalimentan la actividad de le
docente en torno a las estrategias de ensefianza desplegadas, lo cual resultard sumamente
importante para la realizacion de una autoevaluacion y reflexiones post-activas.

Si bien la consigna final con los componentes y cuestiones formales del portafolios atin no
estd definido, se pretende comunicar a les estudiantes que guarden sus producciones a fines
de entregarlos hacia el final del recorrido con la practicante. Ademads, cabe mencionar que el
docente a cargo del curso tendra en cuenta la calificacion resultado del portafolio para la

construccion de la calificacion final del curso de les estudiantes.

Anexo B
Contexto | La Escuela | Sujete de | Tarea de le | Contenido | Corrientes
aprendizaj | maestre de la filosoficas
e ensenanza | /Autores
reconocid
0s
Escuela Consolida | Preparaci | Infancia Relacion Cultura Liberalism
Tradiciona | cion de los | on para el | como vertical unica, o,

'® Mottier Lépez, L. (2010) Evaluacién formativa de los aprendizajes: sintesis critica de los trabajos
francofonos. En: Anijovich, R. (comp). La evaluacion significativa. Buenos Aires, Paidos.

7 Camilloni, A. (2004) “Sobre la evaluacién formativa de los aprendizajes”, en Revista Quehacer Educativo,
Montevideo.

'® Ravela, P.; Picaroni, B. y Loureiro G. (2017). ;Cémo mejorar la evaluacién en el aula? Reflexiones y
propuestas de trabajo para docentes. Capitulo 4. ‘Evaluacion Formativa’. Montevideo: Grupo Magro Editores.
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1 Estados-N | mercado estado de | estudiante | curriculu | Positivism
acion laboral/la | imperfecci | -docente. | m o, Kant y
profesion | on Sumision. | nacional. | Durkheim
Maestre Lectura,
ejemplo de | escritura y
conducta | calculo.
moral.
Escuela Guerra “Lavida | Infancia Maestre Elinterés | Primera
Nueva Mundial misma de | felizy guia y del nifio es | etapa:
los nirios” | libre auxiliar lo que Rousseau,
La escuela del nifio. vale, su Froebel,
pory para Vinculo busqueda, | Pestalozzi,
el nifio signado lo Tolstoy,
por el experienci | Key.
afecto. al de la Segunda
vida. etapa (De
los
grandes
sistemas):
Dewey,
Claparede,
Montessor
i, Decroly,
Kerschens
teinery
Ferriére.
Tercera
etapa:
Cousinet y
Freinet,
Neill,
Reddie y
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Hahn

Pedagogia
por

objetivos

Pedagogia

s criticas

Pedagogia
sdela

liberacion

Aclaracion: El cuadro se presentard vacio en su interior, mas alld de los topicos y las
corrientes. Lo escrito en cursiva es s6lo una orientacion de lo que seria importante escribir en

el cuadro, pero esta abierto a nuevos aportes de les estudiantes.

Bibliografia para les estudiantes

Palacios, J.: “La cuestion escolar”. Cap I La tradicion renovadora. Barcelona, Laia 1984.

Bibliografia para docente

Bracchi, C. (2014) La escuela Secundaria: del paradigma de la seleccion al paradigma de la
obligatoriedad: Politicas y experiencias de Inclusion. En revista Novedades Educativas N°
283.

Direcciéon General de Cultura y Educacion, DGCyE (s/d). Disefio Curricular para el
Profesorado de Teatro. La Plata, Argentina.

Edelstein, G y Coria, A. (2011) Iméagenes e imaginacion. Iniciacion a la docencia. Capitulo 2.
‘Los Sujetos de las Practicas’. Coleccion Triangulos Pedagogicos. Manual Kapelusz.
Palacios, J.: “La cuestion escolar”. Cap 1. La tradicion renovadora. Barcelona, Laia 1984.
Pineau, P, Dussel, I y Caruso, M (2001) La escuela como méquina de educar. Tres escritos

sobre un proyecto de la modernidad. Buenos Aires: Paidos.

Clase 1: Cronica y reflexiones post-activas
Volvi a mi casa el 29/8 de mi primer dia de clases. Mi primer dia de “mis” clases. Me hace

ruido decirle “mis” porque ni el espacio es tan “mio”, ni puedo adjudicarme la clase a mi
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sola. Fue una clase sumamente participativa, en la cual les estudiantes se mostraron abiertes a
discutir, poner en debate sus ideas, contar sus experiencias y aprender, como las que habia
observado del docente a cargo.

Cuando llegué a la Escuela me sentia tranquila y me repetia a mi misma que fueron cinco
anos de formacion académica que me “prepararon” para esto, pensando casi en una logica
aplicacionista, pero también que me llenaron de saberes de los cuales me apropié y, sobre
todo, de confianza en mi misma para pararme en un aula en la cual probablemente sea la mas
chica de edad.

Mientras esperaba a César en el hall de entrada, un estudiante pasa y me saluda al grito de
“iHola, profesora Lola!” y ahi se sumo una cuota de nervios, quizas relacionada con caer en
la cuenta de esta ultima etapa de estudiante, de que en poco tiempo ya no seré vista como
“companera” de mis compafieres, sino “profe”. Me cuesta subirme a esa autoridad, pero, en
cierta manera, la asumi cuando le devolvi el saludo.

Entramos al aula y, con la llegada de una compaiera que traia las lanas que habia prometido
la clase anterior (para unir las frases de los afiches “defensores del normalismo” con
“detractores del normalismo”) se pusieron a trabajar en eso. Con lo cual, una parte del tiempo
de la clase destinada a mi presentacion y a que les estudiantes se saquen dudas estuvo
ocupada por la finalizacion de la actividad de la clase anterior (esta fue una practica comun
las clases anteriores, y creo que seguira siendo por la extension de los debates entre
estudiantes). Luego de que César dijera “ahora es todo tuyo” me presenté, les estudiantes
hicieron un particular silencio y escucharon atentamente lo que les conté de mi formacion en
la facultad.

Al momento de presentar el cuadro, César me ayudé a colgar el afiche en la pared. Tomé la
palabra y empezamos a recuperar los conocimientos que recordaban de la “escuela
tradicional” para comenzar a llenar el cuadro (Produccion final en Anexo C). Les
estudiantes lo copiaron en sus cuadernos y le tomaron fotos. Muchas de los conceptos y
palabras que salieron en la puesta en comun no las habia previsto ya que sus aportes fueron
sobre todo desde la experiencia personal, lo cual enriquecio el cuadro. De ahi que las palabras
que anotamos en el contexto fueran “conservador” y “patriarcal”, mientras yo pensaba mas en
la génesis de los Estados-Nacion, cuestion sobre la que también pudimos conversar. De todas
maneras, cada vez que iba a escribir algo en el cuadro consultaba “;Estan de acuerdo con que
ponga esto?”, entendiendo que si bien yo estaba escribiendo, la construccion del cuadro es
colectiva; quizas en proximas clases puedo animarles a que se acerquen elles a escribir sus

ideas. Algunas de las intervenciones que habia planificado “no me animé” a hacerlas ya que
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sentia que interrumpia sus tan interesantes debates. De todas formas, senti que por momentos
pude hacerles “volver al eje”, en el sentido de que con lo que decian podia intervenir en pos
de volver al texto, o a los aportes de clases anteriores. César me reconocio esto al final de la
clase pero me pidi6 que lo haga con mas frecuencia, ya que sino la clase se deriva en la
experiencia personal, quedando por fuera el contenido en concreto. Lo que me parecio
sumamente interesante como aspecto positivo de la propuesta es que les estudiantes llegaron
a problematizar su propia formacioén. Si bien no era un objetivo concreto del disefio, me
pareci6 muy curioso que la forma de plantear el contenido y de guiar el debate haya
decantado en una cuestion tan trascendental para sus vidas que también hace a su
posicionamiento como futures docentes.

En este sentido, por momentos, el grupo de estudiantes conversa mucho y de forma
ininterrumpida por lo cual en ciertas situaciones me resultod dificil adoptar una actitud mas
“autoritaria” para frenar la conversacion y recuperar solo los aspectos pertinentes, y hacer
aclaraciones de por qué los otros no son tan acertados, aunque intenté volver a cada
participacion de les estudiantes cuando me tocaba tomar la palabra. César también intervino
en algunas oportunidades en pos de abonar al debate, incluso llevandolos a debatir cuestiones
que no estaban planificadas (luego me pidi6 disculpas por esto), pero su participacion mas
activa estuvo en la segunda parte de la clase.

Una situacion en particular que me parece preciso mencionar tiene que ver con que, al
principio de la clase, une compafere expreso sentirse muy estresado por el estreno de su obra
(de la cual es director), entre otras cosas que le estaban sucediendo. Si no entendi mal, habia
tenido un episodio de hipertension. En los debates de las clases anteriores se notd muy
comprometido con la clase, siempre aportando, discutiendo y problematizando el contenido.
Esta clase no fue la excepcion, hasta el momento en que discutié con una de las compafieras
del aula. El motivo fue que la compafiera defendia que hay ciertos espacios (como la Escuela
de Teatro) en donde se concibe la educacion de una manera mucho mas “progresista” que lo
que planteaba la Escuela Tradicional. Mientras tanto, ¢l defendia la idea de que esto no es tan
“lineal”, recuperando uno de mis aportes sobre que las teorias pedagdgicas de las que
hablamos no han muerto, sino que han mutado y se han reinterpretado a lo largo de la
historia, con lo cual, no se podria encasillar a ningune docente con ninguna teoria. Su historia
dentro de la Escuela (entiendo que ha iniciado mucho tiempo antes la carrera y luego la
retomo) daba a entender que habia muchos comentarios que escucho alli que le han hecho
dafio en su trayectoria educativa. La discusion subi6é un poco de tono, intenté detenerla, y

desde entonces no intervino mds por el resto de la clase. Estoy segura que no se enojo
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conmigo sino con la compafiera, pero esa situacion fue un poco desbordante para mi. Luego,
en la conversacion con César, ¢l “minimizd” un poco esta situacion en el sentido de que le
parecid “un bajon” para mi primera experiencia, pero pareciera ser como que no es la primera
vez que el compaiero toma esta actitud tan determinante producto de una situacion estresante
a nivel personal.

Comenzamos a hablar de Escuela Nueva cuando ya el debate grupal se habia alargado
bastante (César me hizo sefias para advertirme de esto porque yo habia dejado el celular un
poco mas lejos). Se notaba que varies de elles habian leido, quizds sin terminar de
comprender ciertas cuestiones sobre el texto, sobre las cuales volvimos y quedamos en
profundizar la clase siguiente. En este sentido, fuimos aportando a pensar la teoria desde sus
distintas caracteristicas (como se expresan en el cuadro). César aportd varias veces en esta
linea para que les estudiantes volvieran al texto a la hora de participar en clase. Me
recomendo que lo hiciera en las proximas oportunidades: intentar guiarlos de vuelta al texto;
ademas, en relacion a esto, me sugirid que haga un pequefio ejercicio de autoevaluacion al
final de cada clase para que elles mismes lleven un registro de lo que han aprendido. Quizés
esta sugerencia la tome en las clases de cierre de cada teoria.

Les propuse la actividad, se dividieron en tres grupos (dos grupos de tres integrantes, y uno
de dos) y les dejé elegir el topico que quisieran. El primer grupo eligié “sujete de
aprendizaje”, el segundo “la tarea de le maestre”, y el tercero “contexto”. Si bien esta ultima
no era una opcion, estuvieron mucho tiempo para decidirlo incluso cuando los grupos ya
estaban terminando, con lo cual decidi dejarles que lo hicieran, quizas podia sorprenderme.
En general, no tuvieron dudas sobre la actividad de dibujar en si, de hecho dos de los grupos
la resolvieron rapidamente con muchas ganas, por lo cual creo que la seleccion de la
actividad y la consigna fue pertinente.

En este momento de trabajo en grupos me dediqué a hablar con César sobre la propuesta de la
segunda clase, la cual le gusté mucho y me realizd sugerencias para seguir aprendiendo a
planificar (en particular los indicadores de avance para la evaluacion del aprendizaje, ya que
no cumplian su objetivo redactados de tal forma). Ademas, me dio la carpeta para pasar lista,
asi que aproveché y mientras pasaba por los grupos para saber como estaban resolviendo la
actividad, les pregunté sus nombres y apellidos para registrar.

No fue mucho el tiempo de trabajo en grupos puesto que una estudiante me pregunto si
podrian presentarlo antes de irse (tenia que retirarse unos minutos antes). Me parecié muy
lindo que ella quisiera presentarlo en vez de desconocer este momento de la clase e irse sin

mas, se la veia mds participativa que otras veces que observé. Viendo que otro grupo estaba
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avanzado, decidi decirles que si, que presenten al menos rapidamente algo de lo que hicieron.
Entonces, la produccion del primer grupo estuvo destinada a mostrar una secuencia de
transito de la Escuela Tradicional a la Escuela Nueva (Grupo 1 en Anexo D). En este
sentido, mostraron como la maestra ayuda a le nifie a salirse de las rejas represivas de la
escuela normalista, para aprender conjuntamente en la experiencia escolanovista.

El segundo grupo presentd un dibujo de una clase dada en circulo en donde le docente es
“une mas” del aula (Grupo 2 en Anexo D). En la imagen, se ve que les estudiantes levantan
la mano y participan, como si la voz circulara, como si la voz de les estudiantes valiera dentro
de ese aula. Esto lo marcan como una ruptura con la escuela tradicional.

El tercer y ultimo grupo realizdé el dibujo un poco apurades porque, como mencioné, se
decidieron tarde sobre el topico a elegir y el resto ya habia avanzado. Realizaron una
comparacion entre Escuela Tradicional (donde se muestra a les estudiantes en filas y a la
docente con un puntero), y la Escuela Nueva titulada como “posible actualidad”, en donde les
estudiantes se sientan en circulos y le docente ya no tiene mas el puntero (Grupo 3 en Anexo
D). Les sugeri que pensaran algo mas en relacion a esto ya que quedaba alejado del texto de
la clase, aclarandoles a todos los grupos que tendran tiempo hasta el martes que viene para
“perfeccionar” o pasar en limpio sus dibujos y volver a presentarlos el 5/9. (La entrega final
de estas producciones con sus respectivas devoluciones se encuentran disponibles en
Anexo 8)

Por tultimo, cerré la clase avisando que nos comunicdbamos por el classroom sobre cdmo
seguiamos (para poder darme un tiempo de pensar como modificar la clase 2).

En lineas generales, creo que, o bien cometi un error en la planificacion al destinar poco
tiempo a las puestas en comun, o bien el error estuvo en que no supe como intervenir en la
clase en pos de pausar ciertas discusiones. Creo que haré un balance entre el ajuste de los
tiempos en las planificaciones y, también, intentaré estar mas atenta a saber cuando poner la
pausa en los intercambios.

Ademas, me parece que no se termind de encontrar la intencionalidad de la actividad al tener
poco tiempo de puesta en comun, por lo cual, se destinara un tiempo mas en la clase siguiente
a cerrar esa actividad explicitando su proposito.

Nos quedamos con el coformador un rato mas sentades conversando sobre como me habia
sentido y lo que ¢l habia anotado como observaciones. Coincidi con su devolucion, fueron
muy prudentes teniendo en cuenta que se trata de una primera clase. Le agradeci por eso y

también por el reconocimiento de algunos logros: la dindmica de la clase, algunas
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intervenciones clave, y la construccion del cuadro. Vimos el vaso medio lleno: ya pasé la

primera, que es la mas dificil y tensionante. Quedan siete clases para seguir aprendiendo.

Anexo C

Anexo D

Grupo 1:
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Grupo 2:

Grupo 3:

62



® e -
[ ] [ ]
T I 5 oML .
s e
=S |
WY !
B X !
7| (s | B | i
} I bt j '_ | | : | ) v
. x: & | I r | i | | r: } %;; Vi b
| T % % i | -y Wy
IV & . 1 i
‘.K < | | i - | | I
EIvEaEE |
| ’K ':l{ ] A : ‘-J:I 1 )‘L |
L ORE " ! '. i
| BNNE ] | . r
SRERLEANNR I ' |
A X (e e .
[*l L ) = 4 1
7y 21 0 U T 91 il |
Evaluacion de los aprendizajes
Indicadores de | Aun no logrado | Medianamente | Logrado Comentarios
avance Logrado
Reconocimiento | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes | Hemos
de las presentan muestran reconocen las avanzado en
caracteristicas dificultades resistencias para | caracteristicas una
generales de la | para reconocer | el generales de la | caracterizacion
Escuela Nueva | las reconocimiento | Escuela Nueva | que les
caracteristicas de alguna/s de tanto en su estudiantes
generales de la | las contexto compartieron
Escuela Nueva, | caracteristicas histérico y en apoyatura
ni en torno a su | trabajadas en el | politico de del texto y
contexto texto sobre surgimiento, la | mostraron en

histérico y
politico, la
concepcion de
nifiez, la tarea
docente ni el
tratamiento del
contenido al
momento de
intervenir o
presentar sus
producciones.

Escuela Nueva

al momento de

intervenir o

presentar sus

producciones.
X

concepcion de
la nifiez, la tarea
docente y el
tratamiento del
contenido,
evidenciado en
sus dibujos y
aportes a
compaferes.

sus dibujos,
pero no
pudimos
completar la
caracterizacion
general que se
propuso
inicialmente
(Quedaron por
fuera los
contenidos y
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las corrientes
filosoficas, que
nadie
menciond)

Adopcion de
una mirada
critica sobre las
formas de
ensefiar en
perspectiva
historica.

Les estudiantes
presentan
dificultades
para hacerle
preguntas a los
supuestos de la
corriente y
representar en
sus
producciones e
intervenciones
el movimiento
de la Escuela
Nueva.

Les estudiantes
presentan
resistencias al
momento de
representar de
forma critica
y/o en
perspectiva
historica el
movimiento de
la Escuela
Nueva,
atendiendo a
algunas de sus
caracteristicas
pero no en su
complejidad.

Les estudiantes
comienzan a
adoptar una
mirada critica,
haciendo
preguntas y
representando la
corriente, en sus
intervenciones y
dibujos, de
manera
historica y no
literal las
caracteristicas
que reconocen
en el texto de la
clase.

X

Les estudiantes
han debatido
comprendiend
0
contextualment
e las teorias
que vimos,
siempre
reconociendo
que la escuela
corresponde a
un tipo de
sociedad.

Comparacion de
las corrientes
pedagdgicas

Les estudiantes
en sus
intervenciones
presentan
dificultades al
momento de
comparar la
corriente
normalista, dada
en las clases
anteriores, con
la corriente
presentada en la
presente clase.

Les estudiantes
en sus
intervenciones
presentan
resistencias al
momento de
comparar las
corrientes
pedagdgicas, sin
encontrar una
clara
relacion/ruptura
entre el
normalismo y la
Escuela Nueva

Les estudiantes
en sus
intervenciones
pueden
comparar las
corrientes
pedagogicas,
entendiendo los
cambios
presentados por
la Escuela
Nueva en las
dimensiones de
papel de la
escuela,
concepcion de
la nifiez, tarea
docente y
contenido de la
ensenanza.

X

Les estudiantes
han
comprendido
desde un
principio que
existen
distintas
corrientes
pedagogicas y
que hay una
gran diferencia
entre lo que
supuso la
escuela
tradicional y
las ideas del
escolanovismo.
Podemos verlo
en sus formas
de hacer el
dibujo (eligen
una secuencia
o dibujar una
comparacion)
asi también en
los aportes de
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la clase (por
ejemplo en la
parte de
“sujete de
aprendizaje”
cuando indican
que “rompe
con la
pasividad”,
que esbozaba
la teoria
anterior.

Logro de
didlogo,
intercambio y
construccion de
conocimientos
en un clima de
confianza y
respeto mutuo

Les estudiantes
presentan
dificultades
para dialogar
entre pares,
realizar los
dibujos en
conjunto y
aportar al
trabajo de sus
compaiieres en
un clima de

respetuo mutuo.

Les estudiantes
realizan aportes,
intervenciones o
producciones en
conjunto pero
presentan
resistencias en
algunos de los
aspectos para
lograr un clima
de construccion
colectiva de
conocimientos
basada en la
confianza y el
respeto mutuo.
X

Les estudiantes
logran
establecer
dialogos,
intercambios y
construir
conocimientos
conjuntos
basados en un
clima de respeto
y confianza
mutua.

Les estudiantes
han podido
debatir y
construir
conocimientos
en conjunto en
la puesta en
comuny el
trabajo en
grupos. Sin
embargo, la
situacion
problematica
que comenté
anteriormente
me invita a
correrme del
lugar de
“logrado” para
problematizar
el enojo del
estudiante ante
un debate.
Quizas no ha
se ha creado un
clima lo
suficientement
e respetuoso.

Clase 2: La Escuela Nueva. La propuesta de John Dewey.

Fecha: Martes 12/09
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Contenidos
Escuela Nueva. Caracteristicas de la propuesta de John Dewey en contexto. Método de

ensenanza.

Fundamentacion

La propuesta se enmarca en un eje tematico destinado a desarrollar las principales teorias
pedagogicas en la formacion del Profesorado de Teatro, tanto la Escuela Nueva como la
Pedagogia por Objetivos, las Teorias Criticas y de la Liberacion. La clase anterior estuvo
destinada a caracterizar, en rasgos generales, la propuesta de la Escuela Nueva desde su
posicionamiento sobre la escuela, sobre le sujete, la relacion maestre-alumne, el contenido, y
la mencién a sus mayores exponentes, situado en un contexto historico particular. En esta
clase se pretende, primeramente, finalizar la exposicion de las producciones que han
realizado en la clase anterior con la intencion de caracterizar la propuesta de la Escuela
Nueva y saldar dudas del texto de Palacios (1984). En este sentido, la pretension es también
avanzar en profundizar en uno de los exponentes de la Escuela Nueva por su gran relevancia
en el campo de la Pedagogia: John Dewey. Este pedagogo se ha posicionado explicitamente
en un lado opuesto a la escuela tradicional (Dewey, 1967) con lo cual funciona como
contrapunto directo de lo dado en las anteriores clases sobre el normalismo. En este sentido,
se espera que el texto de la clase (Brubacher, J.S.: “John Dewey” en J. CHATEAU (Dir.): Los
grandes pedagogos. México. FCE, 1959, pp. 277-294) resulte disparador para conocer otros
modos de hacer escuela, diferencidandose primero del normalismo pero también de las que se
presentaran luego como distintas teorias pedagogicas, sobre las cuales indagaremos a lo largo
de las ocho clases. Se espera, ademas, que les estudiantes se animen a reflexionar y
posicionarse como futures docentes en torno al contenido de la clase, que interpela su
practica de manera directa, ya que, como indican Carrera y Orienti “nuestra tarea como
docentes siempre esta atravesada por teorias sociales y pedagogicas, aunque no lo hayamos
pensado sistematicamente o no les hayamos puesto nombre. Estas teorias, con las que
actuamos, pueden imponérsenos irreflexivamente si no las pensamos” (2016: 2)

Por este motivo, se iniciara la clase recuperando lo aprendido en la clase anterior en torno a
las caracteristicas de la escuela nueva que han dibujado y las que se han conversado en clase
(A saber: el contexto de surgimiento de la teoria, la concepcion de le sujete de aprendizaje, la
tarea de le maestre, la construccion de la escuela, el contenido de la ensefianza y los autores o

corrientes filosoficas que inspiran la teoria). El propdsito principal de este momento estd
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enfocado en que les estudiantes vuelvan a presentar sus producciones de la clase pasada pero

ahora bajo una nueva consigna subida al classroom a realizar por fuera del aula.

Les proponemos realizar un punteo relacionando lo que han dibujado en la clase con el
texto de Palacios (1984) de modo que, en la siguiente clase, retomemos los dibujos de cada
grupo recuperando las categorias conceptuales del autor.

Quienes no hayan asistido a la clase y se animen a crear, les proponemos dibujar el
“contenido de la ensefianza” segun la Escuela Nueva, en apoyatura del texto de Palacios
(1984). Esto es, intentar graficar (puede ser con didlogos o palabras mediante) como

entiende la teoria de la Escuela Nueva este aspecto pedagogico.

La intencion es relacionar algunas de sus intervenciones con los aportes del texto asignado
para la clase de la fecha, texto que podra ser de ayuda para ampliar la teoria de la Escuela
Nueva desde la especificidad de la propuesta de Dewey. Para esto, se ha realizado una guia de
preguntas atendiendo a los dibujos realizados, que podrian llegar a guiar la exposicion de les
estudiantes (Anexo E)

En esta linea, en el segundo momento la intencion es hacer énfasis en la propuesta de Dewey.
Si bien se espera que haya un intercambio colectivo entre les estudiantes y la practicante, se
tendra como recurso un punteo del texto de la clase. El mismo se utilizara o bien en caso de
que les estudiantes no hayan leido, o que les estudiantes no reconozcan en el texto los aportes
principales para el desarrollo de la clase. El punteo realizado consta de algunos items
fundamentales para el abordaje de la tematica (Anexo F) y tienen como fin su recuperacion a
modo de introduccidén general que permita llevar adelante la propuesta de actividad. En
particular, se prestara especial atencion al método de ensehanza, puesto que para el
coformador ésta es una idea fuerza que permite a les estudiantes “llevar la teoria a la
practica”, con lo cual, este contenido dictado con este texto ha sido solicitado por él. Se
espera que en esta instancia les estudiantes debatan sobre el método, reconociendo a éste
como parte fundamental de la propuesta de Dewey e intentando evidenciarlos en ejemplos
concretos que quizas ya conocen, asi como también poniendo en juego aquello que les ha
resultado de interés a la hora de leer para pensar sus futuras practicas docentes.

El tercer momento estd destinado a la producciéon de a pares, que serd insumo para el
portfolio final. En esta instancia, se presentard y dara tiempo a la resolucion de una consigna

que persigue la finalidad de que se sostenga el didlogo iniciado en la parte anterior, ahora en
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una instancia de grupos mas pequenos. Se propondrd, entonces, la produccién de un escrito
hacia una persona que pide recomendaciones para iniciar un proyecto de escuela,
posicionandose desde la perspectiva de Dewey. Al ser un texto un poco mas largo que lo que
se les ha solicitado anteriormente en clases (donde escribieron frases o realizaron punteos), se
les dara una cantidad de tiempo en el aula pero también por fuera de la clase, proponiéndose
en medio una puesta en comuin que pretende abonar a la construccion del escrito, recuperar
cuestiones que no se han pensado sobre la propuesta y ajustar la fundamentacion tedrica para
lograr una escritura fundada. Por lo tanto, el cuarto momento tiene como objetivo mostrar
hasta donde han llegado y que, en conjunto, se pueda seguir pensando el contenido del
escrito.

El final de la clase esta destinado a presentar la siguiente, donde seguiremos trabajando
Escuela Nueva desde la coevaluacion entre pares y, para finalizar y reflexionar en conjunto,

se mostraran unos videos donde se cuentan experiencias de la Escuela Nueva.

Objetivos

Que les estudiantes profundicen sus conocimientos sobre la Escuela Nueva en torno a sus
caracteristicas generales, sus potencialidades y limitaciones, atendiendo a su contexto
historico.

Que les estudiantes reflexionen sobre las distintas teorias pedagdgicas, sus similitudes y sus
cambios, entendiendo el contexto histérico en el cual fueron desplegadas.

Que les estudiantes comiencen a desarrollar un posicionamiento frente a las distintas teorias
pedagogicas como futures docentes.

Que les estudiantes analicen la propuesta de John Dewey y la problematicen a la luz de sus

propias experiencias y conocimientos sobre la tematica.

Propésitos

Profundizar en la temdtica de la Escuela Nueva abonando a la comprension de la propuesta
de John Dewey como un exponente de ésta.

Apostar a la construccion colectiva de conocimientos sobre las distintas corrientes
pedagogicas aprendidas hasta el momento, en vinculo con las trayectorias educativas de les
estudiantes.

Fundar la criticidad ante el conocimiento de las distintas corrientes pedagdgicas.

Presentar la propuesta de John Dewey para su comprension y analisis critico desde un punto

de vista historico.
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Construccion metodologica

Primer momento: Recuperacion de los contenidos de la clase anterior (30 minutos
aproximadamente)

En el primer momento se pretende recuperar aquello que les estudiantes han entendido en la
clase anterior sobre la Escuela Nueva. Para esto, se les propondrd volver a presentar sus
dibujos ahora ya desde las categorias conceptuales que los sustentan, en particular, el texto de
Palacios (1984). Ademads, se tendra cerca el cuadro de la clase anterior realizado en papel
afiche, y se instara a terminar de completarlo con los aportes que hagan en sus
participaciones. Este momento es espacio para saldar las dudas que hayan quedado y, para la
practicante, animar a les estudiantes a tejer redes con el contenido de la clase: la especificidad
de la propuesta de Dewey (En Anexo E se encuentran algunas preguntas disparadoras en
funcion de las producciones que realizaron los grupos la clase anterior)

Algunas preguntas orientadoras para la realizacion del cuadro: [COémo relacionan los
dibujos realizados con lo que esgrime Palacios (1984) en su texto? ;Con qué categorias
conceptuales vinculan los distintos aspectos (el contexto, la escuela, le sujete de aprendizaje,
la tarea de le maestre, el contenido de la ensefanza)? ;Como son los dibujos de sus
compafieres respecto al contexto/le sujete/la tarea de le maestre/el contenido? ;A qué
conclusiones llegamos respecto del posicionamiento de la Escuela Nueva en torno a la
escuela/le sujete/la tarea de le maestre/el contenido? ;Recuerdan a sus mayores exponentes?
(Con qué se encontraron en el texto de Brubacher? ;Habia informacién novedosa sobre la
Escuela Nueva? ;jAlgo les llamo particularmente la atencion? ;Les parecid interesante la

propuesta de Dewey? ;En qué aspectos? ;Reconocieron “el método de ensenanza”?

Segundo momento: La propuesta de Dewey. (30 minutos aproximadamente)

La intencién de este segundo momento es hacer énfasis en la propuesta de Dewey, en
particular, su método de ensefianza, intentando construir ejemplos de forma colectiva para
cada etapa que el autor nos propone. Se tomard nota en alguno de los dos pizarrones, de
modo que se puedan sistematizar los aportes y que sean insumo para la actividad que sigue.
Algunas preguntas orientadoras para la construccion de ejemplos: ;Coémo es la propuesta de
Dewey? (En qué se diferencia de la escuela tradicional? ;Pudieron identificar su método de
ensefianza? ;Qué lugar ocupa la experiencia en el mismo? ;Qué papel juega el interés del
alumne? ;Qué tan importante es en la construccidon del programa? ;Como el método hace al

programa? ;Fueron o se imaginan una escuela asi? ;Qué cosas creen que pasarian alli?

69



(Estan de acuerdo con lo que propone Dewey? ;Creen que es posible en las escuelas de hoy?

(Se imaginan ensefiando teatro de esta forma? ;Como podria ser?

Tercer momento: 7rabajo en grupos (20 minutos aproximadamente)

Se les pedira a les estudiantes que se agrupen de a pares (en caso de ser impares, se permitira
un grupo de tres) porque realizardn un ejercicio de escritura que puede llegar a ser muy
engorroso de realizarse con mas personas. La intencion de la actividad esté relacionada con
que se acerquen a la propuesta de Dewey y se posicionen desde €l para reinterpretar el texto
de la clase. Es decir, se espera que les estudiantes “lleven a la practica” el método Dewey con
las ideas o ejemplos que puedan crear en el momento, en apoyatura de lo que conversamos en
el momento anterior, siempre sostenido por el texto de la clase.

Tendran veinte minutos para comenzar el escrito, por lo cual se les instara a poner las ideas
que tengan en este momento para debatirlas con los aportes de sus compaieres. Se las
aclarara, ademads, que tendrdn tiempo de acomodar y finalizar el escrito hasta la clase
siguiente, donde realizaremos un ejercicio de co-evaluacion entre pares. En este sentido, se
prevé que la practicante pase por los grupos resolviendo las dudas y consultas que surjan de
la escritura, orientandoles a animarse a escribir lo que puedan y expresar sus consultas sobre
el tema en ese momento ya que luego habra chances de reescribirlo y completarlo con mas
tiempo fuera de la clase. Por supuesto, se recordard que esta disponible el classroom por si
llegaran a surgir otras dudas en la reescritura. La consigna, presentada a continuacion, sera

transmitida de forma oral y se llevaran varias (cinco) fotocopias de la misma.

Una persona quiere iniciar un proyecto de escuela y les pide ayuda sobre como hacerlo,
alejandose de los supuestos que sostienen la escuela normalista. Nuestra respuesta estara
destinada a convencerla de que el método de John Dewey es el indicado dentro de todo el
paradigma de la Escuela Nueva. Para responderle, escriban una carta en la que tengan en
cuenta: qué y como ensefar (programa, método), finalidades de la escuela, valores, y den
ejemplos de como hacerlo. Ademas, tomen en consideracion que se trata de la escritura de

una carta, por lo cual cuiden la formalidad en la escritura.

Cuarto momento: Puesta en comun (35 minutos aproximadamente)
En este momento, daremos inicio a la puesta en comun que se prevé que siga siendo

desarrollada la clase siguiente. La intencion es que presenten lo que hayan llegado a hacer de
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sus producciones aunque no estén acabadas, de modo que podamos aportar a su finalizacion.
Algunas preguntas orientadoras para la puesta en comun: [Qué decisiones tomaron a la hora
de realizar su carta? ;En qué aspectos se centraron? ;Tomaron en consideracion todos los
aspectos de la practica que indica el texto de Brubacher? ;Cudles quedaron por fuera?
(Pensaron en qué y como ensefiar desde el posicionamiento de Dewey? ;Qué finalidades se
persiguen en la escuela? ;Qué ejemplos se les ocurren para pasar de la teoria a la practica?
Para finalizar jEstan de acuerdo con lo que escribieron? ;Qué aspectos les parecen positivos
de la propuesta de Dewey? ;Lo ven realizable? ;Qué dificultades encontraron a la hora de

ejemplificarlo? ;Como se lo imaginan?"

Quinto momento: Cierre de la clase (5 minutos aproximadamente)

Se instard a que les estudiantes ajusten y/o terminen las producciones realizadas en clase en
sus casas para retomarlas en el inicio de la clase siguiente, donde se co-evaluaran entre pares.
Se presentard la propuesta de la siguiente clase: veremos videos que remiten a tres
experiencias escolanovistas, con el objetivo de que comparen sus producciones con la
concrecion de la propuesta de la Escuela Nueva en los distintos videos, seguida de su
problematizacion. La siguiente clase dara cierre a la teméatica para comenzar con la Pedagogia

por Objetivos.

Materiales
Afiche
Fibron

Pizarrén y tizas (por si acaso)

Recursos didacticos

Cuadro de sintesis (Anexado en Disefio de Clase 1)

Consigna de trabajo

Bibliografia: Brubacher, J.S.: “John Dewey” en J. CHATEAU (Dir.): Los grandes pedagogos.
Meéxico. FCE, 1959, pp. 277-294

Evaluacion de los aprendizajes

' Estas preguntas serdn retomadas en profundidad la clase siguiente donde se realizara un ejercicio de
co-evaluacion entre pares donde podran contar sus dificultades, y ademas en la puesta en comun de lo que sera
el visionado de videos sobre la experiencia escolanovista.
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Al igual que en la clase anterior, se espera que la practicante evalle su ensefanza a partir de

los aprendizajes de les estudiantes, expresados de diversas formas a lo largo de la clase (en

sus producciones, sus intervenciones orales, los aportes a sus compafieres). Para ello, se

realizard nuevamente una matriz de valoracién (Anijovich, 2011) que permita la construccion

de la reflexion post-activa.

Unicamente a lo
escrito en los
textos dados o
apegandose al
cuadro.

grandes
posibilidades de
producir una
reflexion
personal sobre
la tematica mas
alla de lo
esgrimido en el

expuesto en los
textos y del
punteo
realizado en el
cuadro,
identificando
las
caracteristicas

Indicadores de | Atn no logrado | Medianamente | Logrado Comentarios
avance— logrado
Objetivos |
Objetivo: Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
Profundizar presentan presentan logran una
sobre los dificultades algunas profundizacion
conocimientos | para identificar | resistencias al sobre los
de Escuela las momento de conocimientos
Nueva caracteristicas profundizar en | de la Escuela
de la Escuela los Nueva,
Nueva conocimientos | expresado en
conversadas en | de la Escuela sus
la clase y leidas | Nueva, producciones,
en el texto de arraigandose en | las respectivas
Palacios (1984) | buena medida a | fundamentacion
y Brubacher lo aprendido en | es, y aportes a
(1959), la clase anterior | la clase que
quedandose con |y sin identificar | denotan la
sus caracteristicas lectura del texto
conocimientos | de la Escuela y la aprehension
del “sentido Nueva en la de los aportes
comun”. propuesta de de les
Dewey. compafieres/la
practicante.
Objetivo: Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
Reflexionar presentan aun no logran reflexionan
sobre las dificultades disponerse del | sobre las teorias
teorias para reflexionar |todo ala pedagdgicas
pedagogicas sobre las teorias | reflexion sobre | individual y
pedagogicas, las teorias colectivamente,
ateniéndose pedagogicas, sin | mas alla de lo
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texto y el de la Escuela
cuadro. Nueva, tejiendo
puentes con sus
experiencias
personales y
apropiandose
del contenido.
Objetivo: Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
comenzar a presentan presentan comienzan a
desarrollar un | dificultades algunas desarrollar un
posicionamiento | para resistencias para | incipiente
docente posicionarse posicionarse posicionamiento
como futures politicamente como futures
docentes, sin en su futura docentes,
comprender la | tarea como entendiendo la
necesidad o docentes, direccionalidad
alcanzar un entendiendo su | de su practicay
posicionamiento | importancia sus efectos en la
politico en la pero aun sin ensefanza.
tarea docente, avanzar en
mas alla de las [ posicionarse.
experiencias
ulteriores.
Objetivo: Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
Analizar y presentan presentan denotan en sus
problematizar | dificultades dificultades intervenciones,
la teoria de para analizary [ para el anélisis [ aportes y
Dewey a partir | problematizar la |y producciones un
de sus teoria de problematizacié | analisis y
experiencias Dewey, sin n de la teoria de | problematizacid
educativas. poner en juego | Dewey, sin n de la teoria de
sus propios poder anclar sus | Dewey que se
conocimientos y | conocimientos/e | pone en relacion
experiencias Xperiencias con | con su propio
sobre el tema. el contenido de | posicionamiento
la clase. y experiencia
educativa.

Evaluacion de la Enseinanza o Autoevaluacion

Para la instancia de autoevaluacion, definida por Anijovich (2011)*, se prevé la
configuracion de preguntas tal como en la clase anterior. Muchas de ellas son similares y
otras varian de acuerdo a los propositos de la clase, y para poner en comparacion el propio

accionar en relacion con la clase anterior.

20 Anijovich, R. (2011) Evaluar para aprender. (Seleccion de capitulos) Buenos Aires: Aique.
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Secuenciacion de la ensefianza: ;jFueron pertinentes los contenidos de la clase? En relacion a
su cantidad y vinculo con lo estudiado anteriormente por los estudiantes. ;Se establecieron
vinculos con los contenidos dados anteriormente (tanto por la practicante como por les
estudiantes) tanto del normalismo como con la Escuela Nueva? ;Se pudo explicitar la
relacion con los contenidos de la presente clase? ;Quedaron contenidos por fuera que seria
necesario recuperar en clases siguientes? ;Qué cuestiones en torno al contenido no se han
tenido en cuenta a la hora de planificar la clase? ;El texto de la clase fue pertinente?
Intervencion pedagogico-didactica: ;[ Qué situaciones ameritaron la intervencion docente? A
la distancia ;Fueron pertinentes las intervenciones? ;Fueron excesivas? ;Las intervenciones
permitieron generar preguntas y fundar una mirada critica hacia las distintas corrientes
pedagobgicas, en particular, de la Escuela Nueva? ;Hubo imprevistos en torno a lo que se
esperaba de les estudiantes? ;De qué tipo? ;Se pudieron resolver? ;De qué forma se
resolvieron o qué deberia tenerse en cuenta en proximas clases para resolverlo (Edelstein,
1996)*'? ;Se pudieron identificar y encauzar errores? ;Coémo funciono la voz de la
practicante en el tema? ;Hubo necesidad de que intervenga el co-formador? ;En qué
momentos? ;Se termind de lograr la construccion de un ambiente de confianza, respeto y
dialogo para el intercambio y construccion colectiva de los conocimientos? ;Se logré mediar
con los debates? ;Como? ;Las intervenciones posibilitaron u obstaculizaron construir una
mirada hacia la propuesta de Dewey? ;Se fundd una mirada critica e historica hacia la
tematica?

Condiciones didacticas. Tiempo y espacio pedagogico (Freire, 2004) ;Qué recursos se previo
utilizar? ;Se utilizaron pertinentemente? ;Posibilitaron el curso de la clase o generaron
conflictos? (El tiempo destinado a cada actividad fue pertinente? ;Se distribuyd
adecuadamente? ;Se respetaron los tiempos planificados? ;Se modificaron tiempos con
respecto a la planificacion? ;Qué motivos llevaron a tales modificaciones? ;Hubo una mas
adecuada planificaciéon de los momentos con respecto a la clase 1?

Condiciones institucionales ;|De qué manera lo institucional atraviesa el trabajo en el aula?
(Como se manifiesta en la planificacion, el recorte de los contenidos, los objetivos
planteados, la forma de llevar adelante la clase?

Direccionalidad (Freire, 2004)** ;Fue coherente la intervencion docente con respecto a los

propositos de la clase? (Es claro el posicionamiento politico de la practicante?

2! Edelstein, Gloria; W. De Camilloni, Alicia y otros. (1996) "Corrientes Didacticas Contemporaneas”. Capitulo
3. “Un capitulo pendiente: El método en el debate didactico contemporaneo.” México: Paidos.

22 Freire, Paulo (2004). Elementos de la situacion educativa. En El grito manso (pp. 31-48). Siglo veintiuno
editores.
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Sujetes de aprendizaje |Se aprendieron cuestiones nuevas de les estudiantes a tener en cuenta
para las proximas planificaciones? ;Como puedo percibirles en sus intervenciones/silencios?
(Estan comodes con la realizacion de la actividad propuesta? En relacion con la clase anterior
(Se sienten mas o menos comodes? ;Tiene que ver con la actividad propuesta o con el
accionar docente? ;Qué modificaciones y continuidades debieran haber desde la practicante
para fomentar un clima de confianza, didlogo, respeto y construccion de conocimiento en el

aula?

Anexo E

Grupo 1: (Expresa el dibujo una nueva concepcion de le nifie con respecto a la Escuela
Tradicional? ;Como se relaciona el dibujo con el concepto de “libertad”? ;Se le ve a le nifie
emprendiendo sus busquedas e investigaciones? ;Qué aprenderd ese nifie? En relacion con
Dewey ;Qué actividad realiza le nifie? ;Tiene relacion con las “actividades actuales™ de las
que habla Dewey? ;Como se vincula con “la experiencia”? ;Se puede ver algo de las etapas
del método de ensefianza propuesto por el autor? (No es necesario que esto aparezca en el
dibujo, sino permitirnos pensar mas alla de él para comenzar a abordar la propuesta de
Dewey)

Grupo 2: ;Qué tarea ocupa le maestre? ;Es una postura nueva con respecto a la de la Escuela
Tradicional? ;Podemos ver la relacion de afecto y camaraderia de le maestre con les sujetes
de aprendizaje? ;Como influye la forma de la clase con el contenido de la misma? ;Cuales
seran los contenidos de esa clase? ;Se ve la guia de le maestre? ;Se puede ver la cooperacion
y solidaridad? ;Y el autogobierno? En relacion con la propuesta de Dewey (Existe una nueva
atmosfera social en esa escuela? ;Como se podria traducir el método experimental en la
escuela? ;En qué etapa del método propuesto por el autor podrian estar?

Grupo 3: [Como se expresa el contexto en el dibujo? ;Seria preciso hablar de que su dibujo
expresa mas bien “la escuela”? ;Por qué? ;Qué aspectos escolanovistas se encuentran en el
dibujo? ;Como se expresa el contexto en la escuela, en este caso? Ademas del puntero ;Qué
otras cuestiones cambian en la dindmica escolar respecto de la Escuela Tradicional? ;Qué
otras técnicas se transforman? En relacion con la propuesta de Dewey ;Qué representa para
Dewey la escuela? ;Como intervienen los conceptos de libertad, experiencia y democracia y
en qué forma se relacionan con el dibujo realizado? ;Como se traduce el “todo a todes” en

esta experiencia?

Anexo F
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> En 1894 Dewey pone en marcha la “Escuela Dewey” o escuela-laboratorio
> Las principales criticas a la escuela tradicional contra la que se manifestaba Dewey
son:

- Sobre los fines: La Escuela Tradicional prepara para una vida adulta, para una
vida después de la muerte, sin vivir rica y plenamente el hoy.

- Sobre el contenido: Las materias del programa se elegian con frecuencia y se
ordenaban en funcién de su valor disciplinario, mas que en vista de su relacion
con las preocupaciones practicas de la vida.

- El metodo: De caracter autoritario destinado a la represion. Maestro como
monarca.

> El punto de partida de la “Escuela Dewey” son las actividades comunes en las que el
niflo estaba inmediatamente comprometido. La finalidad es ayudarlo a resolver los
problemas suscitados por los contactos habituales con los ambientes fisico y social
siendo la escuela una prolongacion simplificada y ordenada de las situaciones sociales
de casa y comunidad.

> El programa de la “Escuela Dewey” parte de las capacidades y de las tendencias
presentes del nifio. El programa es concebido como un instrumento que ayudaria al
nifio a realizar todos los proyectos que éste podia haber formulado con el fin de
comprobar el resultado de sus presentes actividades. En los primeros afios, el
programa se basa en las necesidades del nifio: alimento, albergue y vestido. Todas las
disciplinas deben su significacion al hecho de que enriquezcan actividades vitales
basicas, como el aprovisionamiento para la alimentacion, la construccion de un
albergue o la confeccion de un vestido.

> El defecto de los métodos, para Dewey, era el divorcio entre el saber y su aplicacion.

> La Escuela Dewey proponia una nueva atmosfera social: cooperacion mutua; trabajar
de un modo positivo por la comunidad. El orden y la disciplina era efecto del respeto
propio del nifio por el trabajo que realizaba, y de su conciencia de los derechos de los
otros individuos consagrados a otras partes de la tarea comun.

> Segun el autor (1959), los factores principales que motivan la filosofia de Dewey son:
la democracia y autonomia estadounidense; la revolucion industrial; la influencia de
la ciencia moderna y su papel como origen de la revolucion; la teoria de la evolucion;
el analisis del método cientifico.

> Para Dewey, la experiencia, en su conjunto de acciones y de pruebas, es la clave que

hace comprender la naturaleza de la realidad. Tuvo una vision experimental de la
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experiencia, comprendiendo la prueba como el conocimiento (método experimental),
dependiendo su valor de la relacion observada entre lo que se ensaya y su resultado.
Segun Dewey, la experiencia no es nunca definitiva, el hombre estd destinado a
reconstruirla de continuo a la luz de la experiencia futura.

> Dewey constituy6 criterios para establecer una meta valida de la educacion: primero
debe nacer de las actividades actuales en relacion con las preocupaciones de la
experiencia personal del nifo; segundo, debe ser flexible para mayor eficacia en la
ejecucion. Si los fines educativos se originan en las actividades reales de la vida, seran
tantos y tan variados como la vida misma. La educacion no tiene fines, solo las
personas tienen fines porque son ellos los que se encuentran comprometidos en las
actividades concretas de la vida, y quienes deben asumir la labor de guiarlas hasta una
conclusion. El unico fin apropiado a la educacion era mas educacion. No puede ser
impuesta como en la Escuela Tradicional, ni debe constar de una acumulacién de
informacion (diferencia entre informacion y conocimiento)

> La experiencia educativa es una reconstruccion constante de lo que el nifio hace, a la
luz de las experiencias que sufre. Esta revision continua del proceso de la educacion
es lo que la hace progresiva (“educacion progresiva’)

> Dewey ided un método de ensefianza que consta de cinco etapas:

- El punto de partida debe ser una situaciébn empirica, especifica y actual
originada en las actividades del hogar y de la comunidad.

- En la segunda etapa hay una interrupcion en la continuidad de la actividad
actual. Se presentan obstaculos que ponen en peligro la conclusion alcanzada.

- Luego de resolver este punto, en una tercera etapa estd el método problema:
una inspeccion de los datos que se tienen a la mano y que pueden brindar una
solucion. El insumo es la experiencia pasada. Los materiales escogidos en fin
de cuentas se convertiran naturalmente en partes del programa.

- La cuarta etapa es la de formacion de una hipotesis en vista de restaurar la
continuidad interrumpida de la experiencia, vislumbrando las consecuencias
de cada ruta posible.

- Por ultimo, luego de elegir el fin o la hipotesis mas conveniente, se debe
someter a prueba la hipotesis. La practica como prueba de verdad o del valor
de la reflexion hecha por el alumno con objeto de resolver el problema.

> El método de Dewey suministra una solucién a la eterna pregunta de la motivacion

del estudio. El interés del alumno estd garantizado desde las primeras dos etapas del
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método ya que prima la necesidad de dominar ciertos intermediarios (el programa)
como medio para restablecer la continuidad de la actividad original. El interés es la
garantia de crecimiento en la autonomia moral.

> Para Dewey, el maestro tiene el papel de sugerir a los nifios lo que han de hacer
porque tiene mas experiencia.

> Segun Dewey, la educacion es un proceso social. Una sociedad buena es aquella en la
que hay un méximo de experiencia compartida no so6lo entre sus miembros, sino
también entre éstos y los de otras sociedades.

> Una escuela democratica que ensefa a los nifios a actuar en sus comunidades a la luz
de la mayor participacion posible en la experiencia esta destinada a desempefiar un
papel en la reconstruccion del orden social.

> Para Dewey, la marca moral de una sociedad democratica consiste en que trata la
experiencia de modo que le permite compartir con los jovenes las oportunidades de
una gestion inteligente de los asuntos sociales. La pedagogia adecuada, entonces,
consiste en compartir con el alumno no sdélo el capital basado en la experiencia de la
especie humana, su cultura, sino también la experiencia de hacer y obrar de acuerdo
con las propias decisiones.

> Dewey tenia la seguridad de que la escuela publica realizaba una labor religiosa de un
significado infinito, tratando de asimilar a los nifios de las diversas clases sociales, de
las diversas tradiciones nacionales y los distintos credos religiosos. Alli, al menos,
estaba el principio de una unidad social de la que deberia nacer, en lo futuro, toda

auténtica unidad religiosa.

Bibliografia para estudiantes:
Brubacher, J.S.: “John Dewey” en J. CHATEAU (Dir.): Los grandes pedagogos. México.

FCE, 1959, pp. 277-294

Bibliografia para docentes:
Brubacher, J.S.: “John Dewey” en J. CHATEAU (Dir.): Los grandes pedagogos. México.

FCE, 1959, pp. 277-294

Carrera, C. y Orienti, N (2016) “Teorias pedagogicas: la relacion educacion — sociedad como
posible criterio de distincion”. Ficha de la catedra Pedagogia. Mimeo.

Dewey, John (1967) “La educacion tradicional frente a la educacidon progresiva” en

Experiencia y educacion, Buenos Aires, Losada, pp. 11-20.
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Clase 2: Cronica y reflexiones postactivas

Fecha: 12/09

Esta segunda clase, sorprendentemente, me encuentra un poco mas nerviosa que la primera,
ya pasaron dos semanas desde que empez6d mi practica y esa semana en el medio que no pude
verles se me hizo un poco larga®.

César llego un poco tarde y les estudiantes también se retrasaron. De todas maneras, llegaron
poques en total porque a la hora de comenzada la clase se programaba el partido
Argentina-Bolivia por las eliminatorias del Mundial 2026. No les juzgo, quizas yo también
hubiese faltado si no fuera la docente de la clase.

En el primer momento, intenté recuperar los dibujos que habian hecho la clase anterior pero
dos de los grupos estaban incompletos y el apunte lo tenian otres compaiieres, y otro de los
grupos lo hizo in situ en cuestién de minutos. Este grupo comenzé entonces hablando de la
posicion de le docente segun la perspectiva de la Escuela Nueva. Intenté en mis
intervenciones ir llenando los baches de aquellos grupos que no estaban, comparando la
Escuela Tradicional con la corriente de la Escuela Nueva. En esta clave, fui formulando
preguntas que apuntaron a recuperar el texto de Brubacher (1959)** con el objetivo de
adentrarnos en el texto de la clase.

A las 16:30 llegd una estudiante, que ya sus compaiieres me habian advertido que estaba
triste porque su abuela estd enferma hace dias. Luego de pocos minutos sentada durante este
momento de plenario, se levanta y se va afuera con los ojos llorosos, me quedé realmente
preocupada y me senti sin herramientas para abordar la situacion ya que no podia irme, ni
exponerla al preguntarle como estd delante de todes. Minutos mas tarde un compaifiero ofrece
que alguien fuera a buscarla y una compafiera lo hizo con muy buena voluntad. Volvieron al
rato con mejores animos y me tranquilicé, de todas maneras la pude abrazar unos minutos
mas tarde mientras sucedia el trabajo en grupos.

Entre tanto, seguimos conversando sobre el texto de Brubacher. Nos detuvimos en particular
en el método de ensefianza de Dewey cuando yo pregunté por el contenido de la ensefianza y
una compaiiera respondio que le habia llamado la atencion esa parte del texto. Muches no lo
habian leido asi que propuse la lectura entre todes de ese fragmento. Les costaba mucho

entenderlo.

2 El lunes de la semana anterior, César me avisé que estaba enfermo por lo cual no podia dar la segunda clase el
martes previsto y debid posponerse.

2 Brubacher, J.S.: “John Dewey” en J. CHATEAU (Dir.): Los grandes pedagogos. México. FCE, 1959, pp.
277-294
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Nos vamos deteniendo en cada palabra y concepto sobre el cual quedaban dudas, intentando
volver a explicarlo con nuestras propias palabras en varias oportunidades. Como aun seguia
costando, les estudiantes proponen utilizar el pizarron para sistematizar las etapas (cuestion
que luego César me remarca que hubiera sido interesante que salga de mi, que en estas
instancias en donde pareciera no quedar claro el contenido utilice el pizarrdn para clarificar).
Le propuse a un compafiero que pase €l a escribir y juntes fueron poniendo titulos a cada
etapa y volviendo a explicar entre todes. Alli César hizo variadas intervenciones porque,
como ya di6 el contenido varias veces, maneja cantidad de ejemplos y formas de ensefiarlo
(que me hubiese gustado que me brinde con anterioridad teniendo en cuenta que nunca di
clases sobre la materia).

Al rato lleg6 una compaiera nueva, lo que nos invitd a volver a explicarlo (el método en
particular y lo que habiamos revisado anteriormente), de modo que nos sirvio para dejarlo
asentado. Es aqui cuando les propongo pasar a la actividad, de modo que podamos avanzar en
el resto del texto que resulta sumamente interesante y también que se encuentren elles
mismes con la dificultad de escribir sobre el método.

La consigna se entendid facilmente y de inmediato se pusieron a escribir. En este tiempo de
trabajo en parejas, César bajo a la planta baja para pedir el proyector para la clase siguiente,
mientras que yo pasaba por los grupos y resolvia algunas dudas. Pensaba tomar lista en esta
instancia pero César ya lo habia hecho, me hubiera gustado hacerlo para recordar los nombres
e identificarlos con las caras de les estudiantes.

Una de las parejas estaba muy inspirada y no tenia preguntas, otra de las parejas me leyo su
produccion e intenté hacerles algunas sugerencias para mejorar algunas cuestiones que no
habian quedado claras. En concreto, habian dicho que la Escuela Nueva pensaba el
curriculum en funcién de la sociedad, y volvimos a la idea del interés de le nifie y todo lo que
ello conlleva. En el tercer grupo conversaban con la compaiiera que estaba triste y lo entendi.
Les faltaba el texto asi que les presté el mio y les sugeri que hicieran un pequeio boceto de la
carta con los topicos o partes que les gustaria que aparezcan en é€l, teniendo en cuenta que
podrian completar la carta en sus casas con mas tiempo y tranquilidad.

En la puesta en comun el primer grupo leyé una carta ya casi finalizada sobre la cual
realizamos algunos comentarios porque habia dos puntos en los que habia sugerencias no tan
acabadas desde el punto de vista de la Escuela Nueva. El segundo grupo ley6 una carta que
dijeron que estaba mas o menos por la mitad; los aportes eran muy interesantes para el resto
de los grupos, ellos reconocieron los puntos que les faltaba concretar en la carta y comentaron

los aspectos positivos que habian encontrado en la carta de la primera pareja. El altimo grupo
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habia avanzado en la introduccion de la carta, con un saludo muy formal e informativo hacia
le destinatarie sobre la propuesta sobre la que serd convencide de trabajar. Ademads, nos
contaron lo que estaban planificando para agregar luego; me alegra que les haya servido la
sugerencia. Todas las parejas se tomaron muy en serio el trabajo, cuidando la formalidad en
la escritura y poniéndose en personaje (algo que no les cuesta mucho y que disfruto de verles
hacer). Se entusiasmaron tanto con la actividad que me pidieron si podian pegar las cartas
luego en las paredes del aula, donde ya estan pegados los afiches con las frases detractoras y
defensoras del normalismo y el cuadro de sintesis que propuse la clase anterior.

Finalizamos la clase y les comenté que tendran hasta el lunes para terminar la carta, teniendo
en cuenta que ese dia las imprimiré para que en la clase del martes se co-evaliien entre pares
(expliqué un poco de qué se trata la actividad que a César le parecié sumamente interesante,
esperemos que de buenos resultados). Ademas, les “spoile¢” que en la clase que sigue
veremos videos sobre dos experiencias de la Escuela Nueva, ya que varies estaban ansioses
por saber como se lleva esta propuesta adelante, si tuvo éxito, o cémo funciond en su
momento.

César me pidid que termine diez minutos antes la clase para que pueda quedarse charlando
conmigo y hacerme una devolucion. Temi un poco por esa devolucidon porque €l intervino
tantas veces que crei que habia hecho un desastre. Esos diez minutos se convirtieron en s6lo
la caminata hasta la parada de calle 7 y 50 porque, al notar que les estaba dejando salir antes,
una estudiante tomd su parlante y nos mostré un video de una cancion que habla sobre
Escuela Tradicional, de la murga Agarrate Catalina, que escucho el fin de semana. Me
parecid hermoso que ella encontrara en el espacio del aula la confianza para compartir un
momento de ocio en el que nos recordd. Lo disfrutamos mucho y le propuse que lo subiera al
Classroom porque la grabacion en vivo no se escuchaba muy bien.

La devoluciéon de César estuvo buena aunque hay partes en las que no coincido. Me dijo que
me notaba fuera del didlogo de les estudiantes, y que, en esta clave, debo intervenir mucho
mas para que lleguen a las respuestas. Creo que esto puede ser asi y se lo adjudico a que es
parte del paso de ser estudiantes a ser docentes, esa toma de posicion activa en la que no
acostumbramos a posicionarnos. También me parece que tiene un poco que ver con que mi
interés no estaba solo en el método (como quizas si el de ¢él) sino también en la
escuela-laboratorio como la concibe Dewey y la reflexion en si misma sobre la teoria (este
era uno de mis objetivos que comenzamos a caminar en el didlogo). También me sugirio que
les exija mas trabajos conceptuales que creativos, por mas que sean muy interesantes y

originales, y que busque mas las categorias tedricas en sus intervenciones. Creo que, a
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diferencia de la clase anterior, pude secuenciar los contenidos y darles a los mismos un

tiempo limitado, pude intervenir mucho mas en pos de discutir en base a categorias tedricas y

es en este sentido que volvimos al texto en varias oportunidades, leyendo entre todes y

deteniéndonos en las partes que mas nos costaban, por lo cual puedo notar algo de mi propio

progreso en el transcurso de esta clase. Tomaré la sugerencia de ofrecer trabajos mas

conceptuales (de hecho, el disefio de la cuarta clase que tengo pensado apunta a esto), aunque

me cuesta porque no quiero que hagan un trabajo que busque la textualidad del texto ni que

refiera a lo memoristico. Es asi que, de ahora en mas, me propongo balancear un poco mas la

propuesta del debate, lo creativo, a lo conceptual, sin que una descuide a la otra. Por

supuesto, tomaré¢ la recomendacién que mencioné anteriormente, de animarme a usar el

pizarron para sistematizar aquella informacion que parezca dificil de comprender para les

estudiantes, ya que podria funcionar como un recurso clave para ordenar la situacion.

Fin de la segunda clase, vamos camino a la tres con mucha ansiedad de poder resolver

aquello que no salid del todo bien y seguir potenciando lo que si.

Evaluacion de los aprendizajes

Indicadores de | Aun no logrado | Medianamente | Logrado Comentarios

avance— logrado

Objetivos |

Objetivo: Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes

Profundizar presentan presentan logran una en sus

sobre los dificultades algunas profundizaciéon | intervenciones

conocimientos | para identificar | resistencias al sobre los hacen aportes

de Escuela las momento de conocimientos | que dan cuenta

Nueva caracteristicas profundizar en | de la Escuela de una
de la Escuela los Nueva, profundizacion
Nueva conocimientos | expresado en de los
conversadas en | de la Escuela sus conocimientos
la clase y leidas | Nueva, producciones, de la Escuela
en el texto de arraigdndose en | las respectivas | Nueva. Al
Palacios buena medida a | fundamentacion | mismo tiempo,
(1984)* y lo aprendido en | es, y aportes a cuando une les
Brubacher la clase anterior | la clase que corrige elles se
(1959), y sin identificar | denotan la retractan
quedandose con | caracteristicas lectura del texto | inmediatament
sus de la Escuela y la aprehension | e, recordando
conocimientos | Nueva en la de los aportes el texto y los
del “sentido propuesta de de les aportes de les
comun”. Dewey. compaieres/la | compaiieres

%5 Palacios, J.: “La cuestion escolar”. Cap I La tradicion renovadora. Barcelona, Laia 1984.
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practicante.
X
Objetivo: Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
Reflexionar presentan aun no logran reflexionan se atienen al
sobre las dificultades disponerse del sobre las teorias | texto, sin poder
teorias para reflexionar |todo a la pedagogicas reflexionar o
pedagogicas sobre las teorias | reflexion sobre | individual y hacer
pedagogicas, las teorias colectivamente, | valoraciones
ateniéndose pedagogicas, sin | mas alla de lo mas alla de lo
unicamente a lo | grandes expuesto en los | que se explicita
escrito en los posibilidades de | textos y del en ellos. Es por
textos dados o | producir una punteo este motivo que
apegandose al reflexion realizado en el | les subi al
cuadro. personal sobre [ cuadro, Classroom dos
la teméatica mas | identificando citas de un
alla de lo las texto de
esgrimido en el | caracteristicas Caruso (2001)
texto y el de la Escuela *donde se
cuadro. Nueva, tejiendo | esgrimen
X puentes con sus | algunas
experiencias criticas a la
personales y teoria que
apropiandose quizas les
del contenido. posibiliten
pensar mas
alla de la
defensa a la
Escuela Nueva.
Objetivo: Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
comenzar a presentan presentan comienzan a constantement
desarrollar un dificultades algunas desarrollar un e intervienen
posicionamiento | para resistencias para | incipiente adoptando un
docente posicionarse posicionarse posicionamiento | posicionamient
como futures politicamente como futures o sobre lo que
docentes, sin en su futura docentes, les parece
comprender la | tarea como entendiendo la | mejor para la
necesidad o docentes, direccionalidad | ensefianza en
alcanzar un entendiendo su | de su practicay | las escuelas de
posicionamiento | importancia sus efectos en la | hoy,
politico en la pero aln sin ensefianza. recuperando
tarea docente, avanzar en X los aportes de
mas alld de las | posicionarse. los textos y
experiencias estableciendo
ulteriores. comparaciones
entre las

26 Pineau, P, Dussel, I y Caruso, M (2001) La escuela como maquina de educar. Tres escritos sobre un proyecto
de la modernidad. Buenos Aires: Paidos.
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distintas
teorias

Objetivo:
Analizar y
problematizar
la teoria de
Dewey a partir
de sus
experiencias
educativas.

Les estudiantes
presentan
dificultades
para analizar y
problematizar la
teoria de
Dewey, sin
poner en juego
sus propios
conocimientos y
experiencias
sobre el tema.

Les estudiantes
presentan
dificultades
para el analisis
y
problematizacio
n de la teoria de
Dewey, sin
poder anclar sus
conocimientos/e
xperiencias con
el contenido de
la clase.

X

Les estudiantes
denotan en sus
intervenciones,
aportes y
producciones un
analisis y
problematizacié
n de la teoria de
Dewey que se
pone en relacion
con su propio
posicionamiento
y experiencia
educativa.

Les estudiantes
problematizan
la teoria de
Dewey pero no
logran anclar
sus
conocimientos
y experiencias
con ello, sino
que lo hacen
desde la
opinion
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Clase 3: Experiencias basadas en la propuesta de la Escuela Nueva.

Fecha: Martes 19/09

Contenidos

Escuela Nueva. Experiencias de la Escuela Nueva en Argentina.

Fundamentacion

En las clases anteriores les estudiantes han podido conocer la Escuela Nueva desde sus
caracteristicas mas generales a la especificidad de la propuesta de Dewey, situdndose como
defensores y promulgadores de la misma, asi también, reflexionando acerca de su
factibilidad, y sobre sus sensaciones que tuvieron en la lectura. En esta clase se dard un cierre
a la teoria pedagdgica de la Escuela Nueva, no sin antes visualizar algunas experiencias que
se han llevado adelante bajo la concepcion escolanovista.

En un primer momento explicaremos los objetivos de la clase de hoy, teniendo en cuenta que
sera la ultima de esta corriente y que, si bien no realizaremos una produccion escrita como lo
hemos hecho clases anteriores, se tomara en consideracion su participacion en la clase.
Imagino que a esta altura ya estaran un poco cansades de volver a dar Escuela Nueva, con lo
cual, se insistira en esta idea de que la clase funcionara como cierre de la teoria. En este
sentido, cabe recalcar que la propuesta tiene dos aristas importantes, por un lado, ejercitar la
coevaluacion entre pares, cuestion que es sumamente valedera para la consolidacion de los
contenidos en pos de una mejora de los aprendizajes y practicas docentes (segun Anijovich,
2011), pero que también tiene una dimension del posicionamiento docente muy importante de
trabajar con futures profesores. Por otro lado, se propone proyectar dos videos donde se
puedan visualizar estas experiencias que bien vimos en la teoria pero que es dificultoso de
imaginar con la escuela tradicional tan instaurada en nuestras biografias escolares. Ademas,
los videos estan situados en experiencias en Argentina lo que posibilita corrernos de los
textos europeos que habiamos leido hasta ahora para contextualizar la mirada hacia lo local,
que permita reconocer otros puntos de vista sobre el escolanovismo. En particular en el caso
argentino, segun Carli (2011), el movimiento de la Escuela Nueva encontrd cauce con las
experiencias de educacion anarquista y las demandas sociales del protagonismo de les nifies

en la escena moderna; algunas de estas experiencias quedan truncas porque el discurso
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pedagogico y el politico-social luego del golpe de Estado al radicalismo quedan totalmente
confrontados.

Sumado a esto, es muy importante aclarar que en clases anteriores se ha insistido con la idea
de “encasillar” a las escuelas pedagogicas u otras experiencias como ejemplo de Escuela
Nueva, aportes que intentamos problematizar para poder ser critiques y reconocer la distancia
entre el discurso y los hechos en concreto. Por este motivo, la visualizacion de videos que
muestren experiencias distintas de Escuela Nueva podria llegar a hacerles reflexionar en que
no existe un unico modo de entender la teoria, que no siempre se persiguen los mismos
objetivos y que se ha llevado a la practica cuestionando distintos aspectos de la escuela
tradicional y no siempre de la misma forma. Palacios (1984) mismo dice que la Escuela
Nueva tiene una larga historia y extension y que en ella existieron diferencias de tipo
detallista asi también hubieron quiebres en lo que parecieran las bases sustanciales de la
teoria escolanovista. Este aporte de Palacios ayuda a pensar en la flexibilidad de las teorias
pedagogicas y su importante contextualizacidn en momento y espacio socio-historico.

Por lo tanto, en el segundo momento pasaremos a realizar un ejercicio de co-evaluacion. En
esta instancia, se espera que cada pareja lea la carta que han escrito la clase pasada de otra
pareja (es decir, solo leeran una produccion, no todes la de todas las parejas), y, mediante un
cuadro con preguntas, que funcionan a modo de criterios de evaluacion, puedan evaluar el
trabajo de le compaifiere, realizdndole una devolucion que luego compartan con el resto del
grupo, a fin de socializar lo pensado y seguir construyendo conocimientos, problematizar y
preguntarse sobre la teoria pedagogica. Cabe destacar que les pedi que suban al aula las cartas
con anterioridad (a mas tardar el lunes por la tarde) con la excusa de que debo imprimirlas
para poder leerlas previamente y tener un panorama general de lo que han escrito, para pensar
posibles intervenciones. (Anexo G)

En un tercer momento, visualizaremos los videos propuestos en clave de identificar en ellos
las caracteristicas ya pautadas sobre la Escuela Nueva para, posteriormente (en el cuarto
momento), realizar una puesta en comun donde les estudiantes cuenten qué vieron en torno a
los distintos puntos, que puedan expresar sus inquietudes, lo que les ha llamado la atencion,
lo que ya imaginaban y que comparen lo que habian pensado o lo que conocian sobre Escuela
Nueva con los videos en si mismos.

Para dar cierre a la teoria de la Escuela Nueva, se propondrd un ejercicio sencillo de

autoevaluacion en términos de Anijovich (2011):
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“Se entiende por autoevaluacion la implementacion sistematica de instancias que permitan a
los alumnos evaluar sus producciones y el modo en que las han encarado y resuelto (o no). La
autoevaluacion se transforma, asi, en una estrategia para convertirlos en mejores estudiantes,
los ubica en un rol protagdénico, favorece una actitud positiva hacia el aprendizaje y promueve

el desarrollo de una comprension mas profunda de los procesos de evaluacion” (p. 55)

En este sentido, se presentard un instrumento (lista de cotejo en Anexo H) que permite a les
estudiantes preguntarse por lo que han aprendido, que reconozcan sus fortalezas y se
permitan reconocer sus dificultades como parte del aprendizaje. Cabe destacar que si bien
damos por finalizado el tema “Escuela Nueva” esto no inhabilita la pregunta por las dudas
que pueden llegar a surgir las clases siguientes, ni tampoco es un contenido que quede
estatico, sino que lo recuperaremos proximamente a los fines de hacer comparaciones y
comprender mejor cada teoria pedagdgica. Las auto-evaluaciones seran insumo para la
practicante para pensar en sus futuras clases.

Hacia el final, se recordard que no habré una produccién en esta clase para el porfolio, que es
insumo todo el trabajo realizado en la clase para la evaluacion. Ademas, se recordard el texto

de la clase siguiente, donde comenzaremos a trabajar con Pedagogia Por Objetivos.

Objetivos

Que les estudiantes realicen una evaluacion de las producciones de sus pares, reconociendo
asi su propio aprendizaje.

Que les estudiantes transmitan la evaluacion de manera respetuosa, preservando el clima de
confianza para el aprendizaje

Que les estudiantes reconozcan las caracteristicas de la Escuela Nueva en las distintas
experiencias.

Que les estudiantes comparen lo que habian imaginado previamente al visionado de videos
con la concrecion de la teoria de la Escuela Nueva en experiencias concretas.

Que les estudiantes realicen un ejercicio metacognitivo que evidencie su aprendizaje.

Propésitos

Propiciar un espacio de co-evaluacion formativa para el intercambio entre pares dentro de un
clima de respeto y confianza que favorezca el aprendizaje.
Compartir distintas experiencias educativas escolanovistas en vinculo con lo aprendido en

clases precedentes.
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Solicitar la problematizacion de los imaginarios que habian compartido en sus cartas en
relacion con las experiencias escolanovistas de los videos.
Ofrecer un espacio en el cual les estudiantes puedan realizar un ejercicio metacognitivo en el

que evidencien sus aprendizajes, reconozcan sus debilidades y fortalezas.

Construccion metodologica

Primer momento: Presentacion de la clase (10 minutos aproximadamente)

Primeramente, se pasara a saludar a les estudiantes y esperar unos minutos a quienes ain no
han llegado, consultandoles si tienen novedades de sus compafieres. Se explicard qué objetivo
tiene la clase de la fecha y las actividades que la guian, aclarando que se trata de darle un
cierre a la teoria pedagogica de la Escuela Nueva, para lo cual realizaremos ejercicios de
evaluacidn entre pares y personales, y, ademas, veremos distintas experiencias escolanovistas

en Latinoamérica.

Segundo momento: Ejercicio de coevaluacion entre pares (45 minutos aproximadamente)

Se les pedira a les estudiantes que se organicen en las parejas que eligieron la clase anterior.
Cada grupo le dard la carta, la cual comenzaron a escribir la clase anterior para llevarla
finalizada para esta clase, a la pareja de la izquierda, de modo que a cada pareja le toque la
lectura de otra. Se les repartird a les estudiantes la consigna de escritura de la clase anterior y
el instrumento de coevaluacion y se explicara qué es lo que tienen que hacer con €l. La
intencion es que el sentido de la actividad puedan encontrarlo elles en el mismo hacer, y que
se explicite luego en la puesta en comun ya que este momento prevé una instancia de trabajo
de a pares para la lectura de la carta y una pequefia puesta en comin que resuma una
devolucion para la pareja que les tocd. La idea es que puedan llevarse la devolucion de la
pareja que les evalu6 para mejorar el escrito de cara a la entrega final (que sera en la ultima

clase conmigo).

Tercer momento: Presentacion de los experiencias (videos) (20 minutos aproximadamente)

Se presentaran dos videos cortos con el proyector de la Escuela (se llevarda la netbook
personal en caso de que no funcionara). Como introduccion a los videos, se aclarard que lo
visto hasta aqui de Escuela Nueva estaba bien relacionado con una mirada hacia Europa,
mientras que en América Latina, en Argentina en particular, existieron algunas experiencias
que hicieron repensar la educacion y generaron nuevos debates y demandas al incipiente

sistema educativo, en un contexto historico-social completamente distinto al europeo.
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La escuela de la sefiorita Olga, disponible en

http://www.youtube.com/watch?v=hvnOv 9tiEg

El  camino de un maestro, Homenaje a Luis F. Iglesias, disponible en
https://www.youtube.com/watch?v=4KYSRTVqlx0&list=PL.geh172zFOvalLIH574 AxSi4jmi
HfX-zGe

Se les leera algunas preguntas orientadoras para que presten atencion antes de visualizar los
videos, anotando en el pizarron las palabras en negritas: ;Qué elementos de la Escuela Nueva
aparecen en los videos? ;Qué pasa con el papel de le estudiante? ;Y les docentes? ;Cual es la
disposicion de la escuela/el aula? ;Qué pasa con los contenidos/el programa? (en Anexo I un

punteo con los aportes que seria interesante destacar)

Cuarto momento: Puesta en comun (25 minutos aproximadamente)

La intencion es que, con las preguntas orientadoras del momento anterior, les estudiantes
puedan comentar qué apuntaron y debatir sobre como es que habian imaginado esa Escuela
Nueva en sus escritos y de qué forma se resignifica en cada experiencia.

La practicante realizard una toma de notas de los aportes de les estudiantes en el pizarrén,
atendiendo a responder las preguntas que se presentaron en el anterior momento.

Algunas preguntas orientadoras para esta instancia: ;(Encontraron todas las caracteristicas
que menciona Palacios (1984) expresadas en los videos? ;Alguna no aparecidé? ;Si no
aparecieron (la escuela, le sujete, la tarea de le maestre o el contenido), como se lo imaginan?
(Hay rasgos de la Escuela Tradicional en alguno de los videos? ;Cuales? ;Por qué creen que
esto es asi? ;Hay algo que les llame particularmente la atencion de los videos? ;Imaginaban

asi la Escuela Nueva? ;Qué se asemeja més a lo que habian pensado?

Quinto momento: Autoevaluacion (15 minutos aproximadamente)

Se presentara el cuadro de autoevaluacion y se instard a llenarlo de modo individual en los
minutos que queden de clase, ya que resultara de insumo para la mejora de la propia practica
de ensefianza. De no poderse, se lo podran llevar y completar fuera del horario de clase (con

fecha de entrega limite hasta el martes siguiente)
Sexto momento: Cierre de la clase (5 minutos aproximadamente)
Dando cierre al tema de la Escuela Nueva, se propondra la lectura de la siguiente clase

GIMENO SACRISTAN, J.: “La pedagogia por objetivos: Obsesion por la eficiencia”.
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Madrid, Ed. Morata, 1982 y se avisara que en ella asistird una compafiera que también esta
haciendo la materia Practicas de Ensefianza. Se insistird en lo dicho en la primera clase: la

compafiera va a observarme a mi y luego me realizard una retroalimentacion para la mejora

de mi practica. Este es un ejercicio de coevaluacion, como el realizado en esta clase.

Bibliografia para la docente

Anijovich, R. (2011) Evaluar para aprender. Capitulo 3: Evaluaciones entre pares. Buenos

Aires: Aique.

Brubacher, J.S.: “John Dewey” en J. CHATEAU (Dir.) (1959) Los grandes pedagogos.
Meéxico. FCE. pp. 277-294.

Carli, Sandra (2011) “La autonomia del nifio en las experiencias educativas Yrigoyenismo,

Escuela Nueva y democracia (1916- 1945) en Nifiez, pedagogia y politica. Transformaciones

de los discursos acerca de la infancia en la historia de la educacion argentina 1880-19535,

Buenos Aires, Mifo y Davila, pp. 161-190.

Palacios, J.: “La cuestion escolar”. (1984) Cap I La tradicion renovadora. Barcelona, Laia.

Recursos didacticos

Instrumento de coevaluacion

Instrumento de autoevaluacion

Videos

Materiales

Copias de los instrumentos de evaluacion y la consigna de la clase anterior

Pizarron

Tizas

Evaluacion de los aprendizajes

Indicadores de | Atn no logrado | Medianamente | Logrado Comentarios
avance— logrado
Objetivos|

Evaluar a sus
pares adoptando

Les estudiantes
no consiguen

Les estudiantes
alin no logran

Les estudiantes
leen el trabajo

una mirada evaluar a sus evaluar con el de sus
critica sobre la | compafieres en | objetivo que compaifieres con
produccion, pos de la supone la el sentido
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identificando
errores y
ausencias en el
trabajo o
aspectos
positivos que
faltaban en el
propio trabajo

realizacion de
un ejercicio de
aprendizaje,
superponiendo
las relaciones
personales por
sobre el
objetivo de la
actividad

actividad, no
reconociendo o
bien los errores
de le compaiiere
o los propios

formativo de
aprender algo
del trabajo de le
otre, asi como
hacer
sugerencias que
potencien el
aprendizaje de
le otre.

Respetar el
momento de
evaluacion
como instancia
formativa

Les estudiantes
no consiguen
respetar la
instancia como
trabajo
colaborativo
para el
aprendizaje,
haciendo chistes
u
obstaculizando
de algin modo
el ejercicio de la
actividad

Les estudiantes
presentan
dificultades
para respetar el
momento de
evaluacion en
un clima de
confianza y
respeto mutuo
aunque lo
intentan

Les estudiantes
reconocen en su
actitud el
momento de
evaluacion en
tanto instancia
formativa en un
clima de respeto
y confianza.

Reconocer en
las
intervenciones
las
caracteristicas
principales de la
Escuela Nueva
en los videos (la
tarea docente, el
papel de le
estudiante, el
contenido que
se ensefla, las
particularidades
de la
disposicion
aulica o escolar)

Les estudiantes
presentan
dificultades
para reconocer
en los videos las
caracteristicas
de la escuela
nueva, sin
esbozar
comentarios
acerca de los
mismos

Les estudiantes
realizan
intervenciones
en las cuales
presentan
resistencias en
el
reconocimiento
de las
caracteristicas
de la Escuela
Nueva,
entendiendo
algunas mas que
otras.

Les estudiantes
en sus
intervenciones
logran
identificar las
caracteristicas
principales de la
Escuela Nueva
en su totalidad,
anadiendo sus
propios puntos
de vista sobre el
tema

Comparar la
experiencia de
los videos con
la propia
imaginacion
sobre lo que
significaba la

Les estudiantes
no realizan
comparaciones
sobre la
experiencia de
los videos en
relacion con lo

Les estudiantes
comienzan a
comparar la
experiencia de
los videos en
relacion con lo
que imaginaron

Les estudiantes
comparan la
experiencia de
los videos con
su propia
imaginacion en
torno a la
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Escuela Nueva,

que elles habian

sobre Escuela

Escuela Nueva,

reconociendo imaginado Nueva con reconociendo
prejuicios, sobre la Escuela | algunas sus prejuicios,
aciertos y Nueva (escrito | dificultades aciertos y
nuevos principalmente | para el nuevos
descubrimientos | en la carta) reconocimiento | descubrimientos
de prejuiciosy | sobre lo que se
aciertos. expresa en la

teoria

Ejercitar la

Les estudiantes

propias
dificultades en
relacion con el
aprendizaje en
la tematica

Les estudiantes

Les estudiantes

metacognicién | presentan presentan logran realizar
en tanto dificultades resistencias para | un ejercicio
reconocimiento | para ejercitar la | realizar un metacognitivo
de lo aprendido, | metacogniciéon | ejercicio que les
asi como sobre lo metacognitivo, | posibilita
aquello que aprendido de la | o bien para el reconocer lo
quedo sin Escuela Nueva, | reconocimiento |aprendido,
resolver viendo de lo aprendido | compartirlo,
obstaculizado el | o bien para el escuchar a les
reconocimiento | reconocimiento | otresy
de sus de las reconocer sus
aprendizajes e | dificultades propias
incluso sus dificultades.

Evaluacion de la ensefianza

Los instrumentos de co-evaluacion y auto-evaluacion planteados en clase me permitiran
resolver algunas preguntas que dejo aqui plasmadas a los fines de revisar y mejorar la
ensefanza. Por supuesto, serd insumo también la propia reflexién post activa de la clase en
funcion de los propositos que se han pensado para la misma, asi también una reflexion mas
general que supone el cierre de uno de los contenidos del eje tematico.

(Fue pertinente el ejercicio de co-evaluacion presentado? En relacion con lo que pude leer de
las cartas ;Han sido honestos con la actividad? (esto me servird para saber si el instrumento
realmente sirvid) ;He favorecido un clima de confianza y respeto para lo mismo? ;En qué
intervenciones si y en cuales no? ;El tiempo planificado para la actividad fue pertinente?
(Pudieron verse alli (en las intervenciones de les estudiantes sobre los trabajos de les
compaieres y en las cartas mismas) dificultades sobre el contenido de Escuela Nueva?

(Logran identificar las caracteristicas de la Escuela Nueva? ;Mis intervenciones ayudan a
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que esto suceda? ;Como podria modificarlo/continuarlas para que suceda? ;Alguno de los
contenidos propuestos que se presenta con menos fuerza o mas dificultad (a saber: la
concepcion de estudiante, la tarea de le docente, el método de Dewey, el contenido de la
enseflanza) en las intervenciones de les estudiantes? ;Cudl estd mas presente? ;A qué
aspectos de mi practica podria adjudicarselo? ;Logré reponer aquellas categorias que se
habian perdido en la clase de la fecha?

(Quedo claro el proposito de las actividades? tanto de la co y autoevaluacion en tanto
ejercicios que posibilitan la metacognicion del aprendizaje y hacen a la revision de la practica
docente; asi como de la visualizacion de videos en tanto experiencias concretas de la
propuesta escolanovista que hemos aprendido en clases anteriores y proponemos
problematizar.

LEl ejercicio de mirar videos resultd propicio para el grupo de estudiantes? ;Los videos
escogidos resultaron recursos pertinentes para el ejercicio y los propodsitos propuestos? ;Se
propicié un espacio para que les estudiantes comparen lo que habian imaginado con las
experiencias concretas de la escuela nueva? ;Las intervenciones docentes apuntaron a una
problematizacion de la propuesta de la Escuela Nueva?

(De qué forma se administré el tiempo? ;Se sigui6 el ritmo pensado en la planificacion? Si
vario, (Por qué? ;Hubo otros emergentes en torno al uso del tiempo? En ese caso, ;Qué
decisiones se tomaron para resolverlos?

(Qué otras cuestiones pueden tomarse en cuenta para la planificacion de futuras clases?

Anexo G

Consigna de la carta

Una persona quiere iniciar un proyecto de escuela y les pide ayuda sobre como hacerlo,
alejandose de los supuestos que sostienen la escuela normalista. Nuestra respuesta estara
destinada a convencerla de que el método de John Dewey es el indicado dentro de todo el
paradigma de la Escuela Nueva. Para responderle, escriban una carta en la que tengan en
cuenta: qué y como ensefar (programa, método), finalidades de la escuela, valores, y den
ejemplos de codmo hacerlo. Ademas, tomen en consideracion que se trata de la escritura de

una carta, por lo cual cuiden la formalidad en la escritura.

Instrumento de co-evaluacion
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En el trabajo de mis |Si/No

compaiieres...

Evidencias (Partes de la
carta que den cuenta de
esto)

(Se indica qué debe ensenar
la escuela? ;Se establece un
programa?

(Se indica como debe
ensenarse? ;Est4 presente el
método indicado para la
ensefianza segun Dewey?

. Se explicitan las
finalidades que debe tener la
escuela? ;Sus valores?

(,Se escribieron ejemplos de
como llevar adelante esta
escuela?

(Cuidaron la formalidad
pertinente a la escritura de
una carta?

(Qué otras sugerencias
puedo hacerles?

Anexo H

. Qué aprendi sobre Escuela Nueva en las
ultimas tres clases?

No

Comentarios para mejorar la
ensefnanza

(Pude reconocer las principales
caracteristicas de la Escuela Nueva?

(Pude identificar los principales aportes del
texto de Palacios?

(Pude expresar en el dibujo de la primera
clase la caracteristica que elegi?

(Pude establecer vinculos entre la Escuela
Tradicional y la Escuela Nueva?

[ Pude identificar los principales aportes del
texto de Brubacher?

(Pude expresar en la carta todo lo que
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entendi de la propuesta de Dewey?

(Pude expresar mi punto de vista en las
clases? Sea en el trabajo en grupos o en la
puesta en comun

Espacio para otros comentarios:

Anexo I
La Escuela de la Seriorita Olga:
=> Laescuela:

- Sin filas, ni campanas. Sonaba musica hecha por les mismes estudiantes para
dar inicio al recreo.

- Se presenta como un espacio distinto a la casa.

- Existia un centro cooperativo elegido por les estudiantes (Recuperar
“autogobierno” de Palacios, 1984 y “democracia” de Brubacher, 1959). Esto
también forma parte del contenido de ensefianza, esta politica forma a les
sujetes.

=> Le suyjete:

- Sienten felicidad de estar alli, satisfaccion de aprender, se prioriza la
sensibilidad.

- Todos los cuadernos son diferentes porque corresponden a la manera de
aprender de cada une, las formas de ver el mundo.

-> La tarea de le maestre:

- No habia maestres disciplinares

=> El contenido:

- Mediado por la expresividad y el arte.

Luis Iglesias: el camino de un maestro
=> La Escuela:
- Plurigrado. Ordenamiento en filas por grado.
- Contaban con un museo de animales.
- Desestructuracion del tiempo (Las clases quizads comenzaban “a horario” pero

otras veces no, dependiendo del camino que realizaran hasta la escuela)
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=> Le sujete:
-Productor de materiales que quedaban en el aula
-En su mayoria trabajaban (como “ayuda” a los xadres) o realizaban trabajos de
tambo.
-La escuela es percibida como un gusto.
=> La tarea de le maestre:
- Se encuentra a un costado del aula.

-> FEl contenido:

Su forma estaba adaptada a las caracteristicas etareas de les sujetes

(abecedario con dibujos, otro mas “formal”)

- Contaban con una maquina de cine y viento de estrellas (donde se guardaban
“pensamientos” y pinturas)

- Contaban con “rincones” de periodismo, geografia, arte.

- Aprendian sobre la lluvia mediante la experimentacion directa con un

“pluvidometro” que se encontraba en el patio.

Clase 3: Cronica y reflexiones postactivas

Fecha: 19/09

Como siempre, llego a la zona de “La Plata Soho”, donde se ubica la Escuela, unos 30
minutos antes de empezar la clase. Todavia no calma mi ansiedad y salgo temprano para
conseguir lugar para estacionar, terminar de imprimir los materiales de la clase en la libreria
que queda a dos cuadras (esto se volvio casi como una cabala o rutina los martes de clases) y
esperar a César en el hall de entrada de la Sede.

Mientras lo esperaba, llegd una estudiante con la que nos quedamos conversando. Me
comentd que empezd a estudiar de grande porque en su casa le decian que era muy de
“tilinga™ estudiar teatro. Hace muchas ‘“changas” para sobrevivir: cocina para vender, hace
vestuarios y pelucas para nifies y también aprovecha el tiempo y hace materiales de ese tipo
para las cursadas. Me mostr6 fotos de sus trabajos. El tiempo dedicado a esas pelucas
hermosas y esos vestuarios increibles parecen imposibles para mi nivel de desprolijidad. Me
emociona mucho que finalmente, a los 58 afios, esté haciendo lo que siempre sofid y pienso la
importancia de que les docentes estemos ahi para acompafiar estas situaciones, para no
frustrar, para seguir incentivando y prendiendo mecha. Fueron llegando mas estudiantes y
subieron. Poco mas tarde llegd César, agarramos el proyector que habiamos reservado para la

clase y subimos.
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De a poco fueron llegando més estudiantes y finalmente s6lo faltd uno, porque otra de las
chicas que crei que faltaba ha dejado la carrera recientemente. S6lo dos de los tres grupos me
mandaron el ejercicio de escritura de la carta que les habia encomendado, el grupo que no lo
envio era el de la chica que estaba con la abuela enferma (que finalmente fallecié ese dia),
con lo cual les sugeri que lo hagan cuanto antes porque se les facilitard tener mas fresco el
contenido, pero que la fecha de entrega final serd a mediados de octubre cuando yo esté
finalizando con las clases. Lo mismo les sugeri a los otros grupos para su reescritura. Les
pregunté a las chicas del primer grupo si preferian utilizar este tiempo para terminar la carta o
se sumaban a la co-evaluacion con alguno de los grupos y decidieron esta tltima opcion.
César estaba bastante preocupado por el tema del proyector, se fue a buscar un aula mas
oscura, donde no haya tanta luz (recordemos que el aula en la que estoy tiene el techo como
vidriado) e instalé todo ahi mientras realizamos el ejercicio de co-evaluacion con les
estudiantes. Se entusiasmaron mucho con este ejercicio, hicieron aportes pertinentes, se
rieron y se hicieron algo de burla de manera sana, actuando como docentes normalistas y
divirtiéndose. Sucede que uno de los grupos habia entregado una carta bastante incompleta a
la que le faltaban algunos de los requisitos expuestos en la consigna (Grupo 1 en Anexo J), y
la otra carta era muy completa (Grupo 2 en Anexo J), por lo cual surgian bromas y “retos”
en sorna por parte de los segundos.

Creo que disfrutaron del ejercicio y que les servira para seguir perfeccionando el trabajo.
Intervine varias veces para ponerlos en oOrbita, para recordar el sentido de la actividad, para
preguntar si se venia entendiendo lo que el otro grupo les decia y asi iban re-preguntando sus
dudas. Fue muy interesante verles involucrades en el trabajo de les pares, aportando a sus
producciones primero en pequeios grupos y luego en la puesta en comun. (La entrega final
de estas producciones con sus respectivas devoluciones se encuentran disponibles en
Anexo 9)

Luego de este momento, fuimos al aula mas oscura que encontrdé César y visualizamos los
videos a la perfeccion. Jamas crei que iba a salir tan bien esto, desconfio mucho de la
tecnologia y habia preparado hasta unos parlantes (muy pesados para mis brazos, cabe
aclarar). Pero las descargas del Youtube Premium funcionaron, la compu aguant6 con la
bateria y el sonido y proyector de la escuela fueron muy féciles de utilizar. Vimos entonces
los videos, les estudiantes tomaron nota de todo, estaban muy atentes a lo que veian y
escuchaban. Luego de esto nos quedamos en esa aula e hicimos una pequefia puesta en
comun con lo que les habia gustado de los videos, tratando de identificar los elementos de la

Escuela Nueva en los mismos. La conversaciéon por momentos se desviaba hacia la propia
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experiencia pero fui moderando el debate de modo que pudieran volver a lo que habiamos
conversado sobre las caracteristicas del escolanovismo. Muchos de los aportes fueron
sumamente valiosos como conceptualizacion de lo trabajado en clases y visto en los videos.
César solo hizo una intervencion para recuperar algo de la experiencia que habla Dewey que
fue muy interesante para seguir pensando en lo que habiamos visto.

Finalmente, les propuse que el ejercicio de autoevaluacion lo hagan en sus casas para que
puedan tomarse el tiempo que precisen y, sobre todo, que puedan aportar en la columna de
“Comentarios para mejorar la ensefianza” que me seran de mucha ayuda de cara a las clases
que siguen. Les adelanté que veremos Pedagogia Tecnicista con un texto que subiré en la
semana, junto a algunas claves de lectura o indicaciones para prestar atencion y ser mas
precises conceptualmente.

Cuando finalicé me hicieron varias preguntas mas bien “burocraticas” como cuando entregan
la autoevaluacion y como, si entregan la carta ahora o mas adelante, entre otras consultas que
me propondré reponer en la intervencion del Classroom para que quede sistematizado de
forma escrita.

Me senti muy contenta y creo que les estudiantes también han disfrutado esta clase como yo.
A César le gustd, hizo hincapié en que intervine mucho mas para moderar los debates de
manera pertinente, y me sugirid que insista con recuperar categorias conceptuales cuando
estas no aparezcan como tal sino como experiencias, de modo que podamos seguir avanzando
en contenidos con mi “andamiaje”. Ademas, me sugirio invitar a participar a les estudiantes
que hablan menos, siendo que hay algunes (les estudiantes méas mayores) que toman la
palabra con mayor facilidad, opacando al resto de les compafieres.

Mucho para trabajar pero los contenidos que siguen me parece mas interesantes y llevaderos
que la tematica de la Escuela Nueva asi que...

jAdelante!

Anexo J

Grupo 1:
Estimado Sr Dominguez

Dado el interés de su nuevo proyecto escolar, nos vemos ante la honorable situacion de
sugerirle diversos aspectos que pueden resultarle de gran utilidad para el desarrollo de su

emotivo proyecto.
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En principio, es de absoluta necesidad entender que la elaboracion del curriculum debe ser
sustentada en base a los intereses que lleva consigo cada alumno y lo ayudaran a desarrollarse

como individuo.

En segundo lugar, el paradigma de la relacion docente-alumno verticalista que se viene
perpetuando hace anos, es absoleto y por lo tanto es necesaria una reforma en la relacion
pedagogica, con tendencia a la horizontalidad. (Por ejemplo, la construccion de la clase a

partir de la interrogacion)
Grupo 2:

Estimadxs XX: Hemos tomado conciencia de su intencién de iniciar un proyecto de escuela.
Por tal motivo, ponemos a su disposicion una serie de sugerencias que consideramos

acertadas:

1) Abogar por la paz y armonia de la sociedad, proveyendo al nifio de espacios de didlogo,

reflexion y debate.

2) Formar un docente con base en valores de horizontalidad y calidez para la guia y

orientacion exitosa del alumnado.

3) Promover un aprendizaje libre, autobnomo, activo, que, despertando el interés genuino del

nifo, propicie actividades que lo nutran y lo disponga a una mejor calidad de vida.

4) Construir el sujeto de aprendizaje que esculpa con perfeccidon sus propias potencias, y

ponga al servicio del contexto en el que habita, los resultados de su propia experiencia.

5) Consideramos de vital importancia la educacion en valores y principios referidos a la
experiencia cotidiana del nifio en su hogar y dentro de su comunidad, atendiendo siempre sus
preocupaciones. Por ejemplo, materias como: jardineria, carpinteria, costura y cocina, seran
indispensables para su formacion cosmica. Otras tales como: musica, pintura, poesia, historia,

matematicas y ciencias, seran fundamentales para su formacion intelectual.
6) Desarrollar un método de ensefianza que abarque cinco etapas.

a) Empirica: El nifio se relacionard activamente y por sus propios medios con una actividad

determinada.
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b) Interrupcién en la continuidad: Al nifio se le presentara un obstaculo que lo coloque ante

un conflicto cognitivo.

c) Inspeccion de los datos para brindan una solucidon: El nifio tomara las herramientas

necesarias con el fin de lograr una solucion al problema.
d) Formacion de una hipotesis: El nifio elaborara diversas opciones variables.

e) Sometimiento de la hipdtesis a prueba de la experiencia: El nifio confirmara en la practica

la factibilidad de su idea.

Por ultimo acercamos a usted la propuesta de un método de ensefianza en el cual el cuerpo
docente y el alumnado intercambien saberes propios, con el fin de enriquecer la experiencia

aulica.

Deseamos sean éstas, propuestas de profunda utilidad y quedamos a su disposicion.

Evaluacion de los aprendizajes

Indicadores de
avance—
Objetivos|

Aun no logrado

Medianamente
logrado

Logrado

Comentarios

Evaluar a sus
pares adoptando
una mirada
critica sobre la
produccion,
identificando
errores y
ausencias en el
trabajo o
aspectos
positivos que
faltaban en el
propio trabajo

Les estudiantes
no consiguen
evaluar a sus
compafieres en
pos de la
realizacion de
un ejercicio de
aprendizaje,
superponiendo
las relaciones
personales por
sobre el
objetivo de la
actividad

Les estudiantes
aun no logran
evaluar con el
objetivo que
supone la
actividad, no
reconociendo o
bien los errores
de le compafiere
o los propios

Les estudiantes
leen el trabajo
de sus
compaferes con
el sentido
formativo de
aprender algo
del trabajo de le
otre, asi como
hacer
sugerencias que
potencien el
aprendizaje de
le otre.

X

Les estudiantes
han podido
mirar la
produccion de
sus
compaiieres en
pos de
corregirla y
hacer aportes
para su
mejora.
Destacaron
tanto aspectos
positivos como
negativos de
aquellas cartas.

Respetar el
momento de
evaluacion
como instancia
formativa

Les estudiantes
no consiguen
respetar la
instancia como
trabajo

Les estudiantes
presentan
dificultades
para respetar el
momento de

Les estudiantes
reconocen en su
actitud el
momento de
evaluacion en

Si bien les
estudiantes
han tomado el
momento con
mucho humor,
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colaborativo
para el
aprendizaje,
haciendo chistes
u
obstaculizando
de algiin modo
el ejercicio de la
actividad

evaluacion en
un clima de
confianza y
respeto mutuo
aunque lo
intentan

tanto instancia
formativa en un
clima de respeto
y confianza.

X

fueron muy
respetuoses al
comunicarle a
sus
compaiieres lo
que deben
mejorar o
aquello que no
se entiende asi
como
recibieron esos
comentarios
con buena
predisposicion.

Reconocer en
las
intervenciones
las
caracteristicas
principales de la
Escuela Nueva
en los videos (la
tarea docente, el
papel de le
estudiante, el
contenido que
se ensefa, las
particularidades
de la
disposicion
aulica o escolar)

Les estudiantes
presentan
dificultades
para reconocer
en los videos las
caracteristicas
de la escuela
nueva, sin
esbozar
comentarios
acerca de los
mismos

Les estudiantes
realizan
intervenciones
en las cuales
presentan
resistencias en
el
reconocimiento
de las
caracteristicas
de la Escuela
Nueva,
entendiendo
algunas mas que
otras.

X

Les estudiantes
en sus
intervenciones
logran
identificar las
caracteristicas
principales de la
Escuela Nueva
en su totalidad,
anadiendo sus
propios puntos
de vista sobre el
tema

Les estudiantes
han
mencionado
caracteristicas
de la Escuela
Nueva que
vieron en los
videos mas
como “cosas
que les
llamaron la
atencion” pero
con un bajo
nivel de
conceptualizaci
on.

Comparar la
experiencia de
los videos con
la propia
imaginacion
sobre lo que
significaba la
Escuela Nueva,
reconociendo
prejuicios,
aciertos y
nuevos
descubrimientos

Les estudiantes
no realizan
comparaciones
sobre la
experiencia de
los videos en
relacion con lo
que elles habian
imaginado
sobre la Escuela
Nueva (escrito
principalmente
en la carta)

X

Les estudiantes
comienzan a
comparar la
experiencia de
los videos en
relacion con lo
que imaginaron
sobre Escuela
Nueva con
algunas
dificultades
para el
reconocimiento
de prejuicios y
aciertos.

Les estudiantes
comparan la
experiencia de
los videos con
su propia
imaginacion en
torno a la
Escuela Nueva,
reconociendo
sus prejuicios,
aciertos y
nuevos
descubrimientos
sobre lo que se
expresa en la
teoria

Les estudiantes
no han
realizado
comparaciones
con las cartas
sino mas bien
con sus
experiencias,
creo que este
fue mi punto
débil al no
insistir con la
pregunta por
la
comparacion.
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Ejercitar la Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes | Queda
metacognicion | presentan presentan logran realizar | pendiente de
en tanto dificultades resistencias para | un ejercicio caraala
reconocimiento | para ejercitar la | realizar un metacognitivo | entrega de este
de lo aprendido, | metacognicion | ejercicio que les instrumento la
asi como sobre lo metacognitivo, | posibilita clase siguiente.
aquello que aprendido de la | o bien para el reconocer lo
quedo sin Escuela Nueva, | reconocimiento |aprendido,
resolver viendo de lo aprendido | compartirlo,

obstaculizado el | o bien para el escuchar a les

reconocimiento [ reconocimiento | otresy

de sus de las reconocer sus

aprendizajes e dificultades propias

incluso sus dificultades.

propias

dificultades en

relacion con el

aprendizaje en

la temética

Evaluacion de la ensefianza

(Fue pertinente el ejercicio de co-evaluacion presentado? En relacion con lo que pude leer de
las cartas (Han sido honestos con la actividad? (esto me servira para saber si el instrumento
realmente sirvid) ;He favorecido un clima de confianza y respeto para lo mismo? ;En qué
intervenciones si y en cudles no? (El tiempo planificado para la actividad fue pertinente?
Creo que el ejercicio fue pertinente y que les estudiantes han sido honestos dentro de un
clima de confianza y respeto mutuo. Se nota que son un grupo muy cercano, con lo cual,
las intervenciones siempre fueron desde el compafierismo. Esta actividad podria
haberse extendido mas, pero el tiempo destinado fue propicio para que les estudiantes
lean las producciones de sus compaifieres y completen el instrumento, haciendo una
pequeiia devolucion oral sobre el mismo.

(Pudieron verse alli (en las intervenciones de les estudiantes sobre los trabajos de les
compafieres y en las cartas mismas) dificultades sobre el contenido de Escuela Nueva?
(Logran identificar las caracteristicas de la Escuela Nueva? ;Mis intervenciones ayudan a
que esto suceda? ;Como podria modificarlo/continuarlas para que suceda? ;Alguno de los
contenidos propuestos que se presenta con menos fuerza o mas dificultad (a saber: la
concepcion de estudiante, la tarea de le docente, el método de Dewey, el contenido de la
enseflanza) en las intervenciones de les estudiantes? ;Cudl estd mas presente? ;A qué

aspectos de mi practica podria adjudicarselo? ;Logré reponer aquellas categorias que se
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habian perdido en la clase de la fecha? En las devoluciones hubieron algunas dificultades
con respecto al método de ensefianza, con lo cual, el ejercicio me di6 tiempo para volver
sobre éste y volver a explicarlo. El resto de las caracteristicas habian quedado mas
claras y han sido identificadas por les estudiantes en sus devoluciones. Creo que el rol de
le sujete fue en el aspecto que mas profundizaron y la cuestion de la relacion
maestre-estudiante, probablemente porque es la caracteristica que mas llama la
atencion del escolanovismo y un punto clave para diferenciarla de la escuela tradicional.
(Quedod claro el proposito de las actividades? tanto de la co y autoevaluacion en tanto
ejercicios que posibilitan la metacognicion del aprendizaje y hacen a la revision de la practica
docente; asi como de la visualizacion de videos en tanto experiencias concretas de la
propuesta escolanovista que hemos aprendido en clases anteriores y proponemos
problematizar. Creo que el propdsito ha quedado claro y ha sido una experiencia nueva
que desconocian y les supone un nuevo desafio para el aprendizaje.

LEl ejercicio de mirar videos resultd propicio para el grupo de estudiantes? ;jLos videos
escogidos resultaron recursos pertinentes para el ejercicio y los propdsitos propuestos? ;Se
propicié un espacio para que les estudiantes comparen lo que habian imaginado con las
experiencias concretas de la escuela nueva? ;Las intervenciones docentes apuntaron a una
problematizacion de la propuesta de la Escuela Nueva? El video de La Escuela de la
Seforita Olga ya habia sido visualizado por les estudiantes en la materia Practica
Docente, creo que este fue un punto débil de la propuesta, aunque se nota que les ha
interesado y le han podido dar una “vuelta de tuerca” a este video desde los aportes de
la Escuela Nueva. En este sentido, vuelvo a explicitar que no insisti con la comparacion
de lo imaginado con respecto de los videos entonces quizas no he podido lograr que lo
hagan en profundidad. Con respecto a las intervenciones, planteé preguntas del tipo
“.Imaginan que estas escuelas forman para la Universidad?” cuando se notaban tan
entusiasmades con la autonomia que propone la Escuela Nueva, entre otras preguntas
en pos de romper con el romanticismo escolanovista y poder ser critiques.

(De qué forma se administro el tiempo? ;Se siguid el ritmo pensado en la planificaciéon? Si
vario, ;Por qué? ;Hubo otros emergentes en torno al uso del tiempo? En ese caso, ;Qué
decisiones se tomaron para resolverlos? Considero que la administracion de los tiempos
fue adecuada. Me senti un poco presionada por César quien, desde el otro aula,
preguntaba cada tanto cuiando ibamos a ver los videos mientras realizabamos la
co-evaluacion, pero les estudiantes lo notaron y con mucha amabilidad expusieron los

aportes pertinentes de manera concisa. Cabe aclarar que la planificacion era muy
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pretenciosa y que el ultimo momento fue dejado para completar en sus casas, lo que
tenia mas sentido incluso desde un principio para que no realicen la actividad apurades.
(Qué otras cuestiones pueden tomarse en cuenta para la planificacion de futuras clases? En
una oportunidad una de las estudiantes dijo que hoy dia seria interesante enseiiar, por
ejemplo, con notas periodisticas y me entusiasma saber que previ esto anteriormente y
en la sexta clase podran acercarse a notas. Al mismo tiempo, una de las estudiantes dijo
que seria interesante renovar la ensefianza e incorporar nuevas tecnologias. Esto
también sera problematizado en la clase seis. Por ultimo, una compafiera aport6 que les
docentes de hoy en dia no tienen interés en formarse, con lo cual insisti en la légica del
trabajo docente y el sistema en que vivimos, que nos limita y dificulta nuestra formacion
constante, en pos de no demonizar a les sujetes que ensefian. Seria interesante insistir en
esto mas adelante cuando pensemos en la tarea docente en las distintas corrientes

pedagogicas.
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Clase 4: La Pedagogia Por Objetivos

Fecha: 26/09

Contenidos: La Pedagogia Tecnicista: sus raices historicas, finalidades, la figura de le

estudiante y la tarea de le docente.

Fundamentacion

Esta clase se presenta luego de una secuencia de tres encuentros en los que se construyeron
colectivamente (docentes y estudiantes) las caracteristicas de la Escuela Nueva, visualizando
videos donde se observan distintas experiencias escolanovistas, reconociendo sus distintas
vertientes autorales, debatiendo sus aspectos positivos para el aprendizaje tanto como los
negativos, y comenzando a formar un posicionamiento en tanto futures docentes, sujetes
politiques de la educacion.

La propuesta de ensefianza que direcciona mis clases tiene que ver con la realizacion de un
recorrido pedagdgico-historico que permita conocer, diferenciar, comparar las grandes teorias
pedagogicas que han marcado la historia del sistema educativo y, en definitiva, hacen a
distintas concepciones sobre ensefianza y aprendizaje que han dejado huellas atn en los
discursos pedagogicos actuales. Este ejercicio es realizado en paralelo al reconocimiento del
contexto de época en que surge cada teoria, entendiendo mucho mas alla de la escuela, el tipo
de sociedad que se buscaba formar. En esta clave, Palacios (1984) indica que la escuela ha
sido histéricamente el reflejo de la sociedad y por tanto sensible a los problemas que en ella
se plantean. Por tanto, la clave contextual es fundamental para comprender la teoria y para
pensar mas alla de ella.

Por ese motivo, la presente clase busca introducir la teoria de Pedagogia Tecnicista o Por
Objetivos, surgida a mitad del siglo XX con el impulso de la Segunda Guerra Mundial, la
Guerra Fria, el auge del conductismo y las exigencias de la sociedad industrial desde el
enfoque taylorista (Saviani, 1983 y Sacristan, 1982). La intencion de esta clase es dar a
conocer las caracteristicas principales, en apoyatura del texto “Gimeno Sacristan, J. (1982)
“La pedagogia por objetivos: Obsesion por la eficiencia”. Madrid, Ed. Morata, capitulo 1”
lectura indicada la semana anterior, y con los aportes colectivos de les estudiantes, seguir
llenando el cuadro de sintesis presentado en la primera clase. Asi también, se priorizaran las

instancias de debate colectivo y analisis de los supuestos de la teoria que permitan
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desenmascarar su pretendida neutralidad. Como indica Sacristan (1982), en educacion nada
es neutro, ninguna tecnologia lo es, con lo cual, podemos decir que esta teoria implica una
forma de entender la educacion y guiarla en su desarrollo, que, lejos de su pretendida
neutralidad en pos de la eficacia, persigue determinados objetivos eficientistas al servicio de
la sociedad industrialista. En este sentido, se pretende que les estudiantes adopten una mirada
critica con la propuesta tecnicista problematizando la figura docente, la de les estudiantes y la
de la escuela en general en comparacion con lo que hemos visto de otras teorias, asi también
con sus propios puntos de vista y posicionamiento sobre la escuela.

De este modo, en la primera parte se dard tiempo a les estudiantes que lleguen, se les
solicitard las autoevaluaciones que se llevaron para realizar en sus casas, y se prestara el
espacio por si alguien ha quedado con dudas de la clase anterior para saldarlas en conjunto
dando el cierre a la teoria de la Escuela Nueva.

En un segundo momento, se instara a comenzar a caracterizar y problematizar el surgimiento
de la Pedagogia por Objetivos, atendiendo a su contexto historico y generando suposiciones
de los objetivos y efectos que €stos tienen en la formacion de sujetes. La intencion es que les
estudiantes recuperen el texto de la clase que contiene variados aportes que posibilitan pensar
en la génesis de la teoria y caracterizarla, usando el cuadro de sintesis como guia orientadora
de las intervenciones (Anexo K). También se utilizard como recurso una ficha bibliogréafica
sobre Taylor (Anexo L), quien fuera exponente de la teoria, de modo que se pueda ampliar la
informacion sobre la teoria y caracterizarla desde su propio exponente.

En un tercer momento, la intencion es que se dividan en grupos de dos o tres personas, con
quienes consideren, y analicen dos dibujos/representaciones que se vinculan con la forma en
que el tecnicismo piensa la educacion (Anexo M). La consigna serd que hagan un punteo con
las caracteristicas que consideran propias de la Pedagogia por Objetivos, y los anoten en un
afiche para luego compartirlos con sus compafieres y poner en comun sus distintos puntos de
vista. En las imagenes seleccionadas, se visualiza el esquema de la fabrica plasmada en el
ambito educativo, siendo el método mas importante que les sujetes. Pero no sélo la escuela
como fabrica, sino también como reproductora de una ideologia determinada. En este sentido,
en las iméagenes tanto estudiantes como docentes aparecen como ejecutores de un proceso del
que no son protagonistas, subordinados al control, la seguridad y el objetivo de ser individuos
meramente eficientes al sistema, olvidando la especificidad de la educacion y descuidando
todo tipo de trabajo pedagdgico (Saviani, 1983). El trabajo con iméagenes supone volver al

texto para buscar en €l las categorias conceptuales que posibilitan describir la imagen, asi

106



como también insta a revisitar los contenidos vistos anteriormente a los fines de encontrar
aquello que distingue y caracteriza a la Pedagogia Tecnicista.

De este modo, el cuarto momento sera instancia para leer las caracteristicas que encontraron,
que expresen lo que les ha llamado la atencion y comparen lo que han charlado en cada
grupo, estableciendo una conversacion en la que se pongan en juego las categorias teodricas
que se explicitan en el texto en vinculo con las teorias vistas las clases anteriores (Escuela
Tradicional y Escuela Nueva). La intencion es que les estudiantes se animen a pasar en frente
a llenar el cuadro elles mismes, con los aportes que se han construido en los grupos y puestos
a problematizacion en la puesta en comun. Asi también, se propiciard un debate para que
puedan comenzar a forjar un posicionamiento en tanto futures docentes que llevaran adelante
la ensefianza como un hecho cargado de politicidad.

Por ultimo, cerraremos el debate invitando a que estén pendientes al Classroom, ya que se

subira material para visualizar de cara a la siguiente clase.

Objetivos

Que les estudiantes se introduzcan en la propuesta de la Pedagogia por Objetivos como una
de las teorias pedagogicas de gran relevancia en la historia de la Pedagogia, en su contexto
histérico que lo distingue.

Que les estudiantes identifiquen las caracteristicas generales de la Pedagogia por Objetivos y
su contexto historico que lo distingue.

Que les estudiantes problematicen la figura de le estudiante y la de le docente que sostiene la
Pedagogia por Objetivos.

Que les estudiantes reflexionen sobre el contenido de ensenanza que propone la Pedagogia

por Objetivos, sus supuestos, su pretension de neutralidad y sus fines.

Propésitos

Presentar la propuesta de la Pedagogia por Objetivos caracterizando su contexto de origen en
comparacion con lo aprendido sobre Escuela Tradicional y la Escuela Nueva.

Propiciar un clima de diadlogo, debate y reflexion sobre la propuesta de la Pedagogia por
Objetivos en torno a su concepcion de estudiante, docente, el contenido de ensefianza, y sus

finalidades pedagdgicas en relacion con los aportes teodricos del texto de la clase.

Construccion metodoldégica
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Primer momento: Saludo y presentacion del tema de la clase (15 minutos
aproximadamente)

Luego de esperar unos minutos a que llegue la mayor parte de companeres, se preguntara si
han quedado dudas sobre la teoria de la Escuela Nueva para resolverlas en conjunto y como
es que han hecho el ejercicio de autoevaluacion que han de entregar en este momento, si es
que les ha servido para dar cuenta de esas dudas. Posteriormente, se presentard el tema de la
clase y la que sigue, haciendo foco en que ya nos adentramos a otra teoria pedagdgica que se
presenta como posterior a la Escuela Nueva y que tuvo su mayor auge en Estados Unidos,
aunque es interesante de estudiar porque sus lineamientos dieron pie a algunos de los

discursos que siguen vigentes hoy y que problematizaremos en la clase siguiente.

Segundo momento: Caracterizacion general del contexto historico de surgimiento de la

pedagogia (30 minutos aproximadamente)

En este momento, se espera que a partir de preguntas disparadoras se comience a reconstruir
el contexto histdrico en el cual surge la teoria, empezando a pensar, entonces, de qué forma
repercute esto en la manera de mirar la educacion. La intencidon es que para responder les
estudiantes vuelvan a los aportes del texto de Sacristan, cuestion que a veces ha sido costosa
en clases anteriores, con lo cual, se establecen algunas preguntas orientadoras que invitan a la
lectura.

Posibles preguntas orientadoras para debate: ;Como podriamos caracterizar al contexto en
el que surge la teoria? ;Qué dice Sacristan acerca del auge del industrialismo? ;De qué
manera se traduce el contexto en los conceptos que sostiene la teoria? ;Qué da como
resultado “el éxito de la empresa escolar”? ;Qué supuestos sostiene la teoria? ;Como
intervienen las desigualdades sociales en este sentido? ;Qué finalidades tiene la escuela para
la Pedagogia por Objetivos? ;En qué sentido se relaciona con el funcionamiento de una
fabrica? ;Qué puntos de comparacion encuentra el autor? ;Qué sucede con la division del
trabajo en este sentido? ;Qué propone el curriculum/programa/los contenidos? ;Como se
mide la calidad o eficacia educativa? ;Qué efectos imaginan que tiene en les sujetes de

aprendizaje? ;Y en les docentes? ;Como creen que funcion6?

Tercer momento: 7rabajo en grupos (punteo con imagenes) (30 minutos aproximadamente)
Se presentara la consigna de la clase de forma oral y se entregara también de forma impresa
para que puedan volver a ella las veces que sea necesaria. Se les pedird a les estudiantes

reunirse en grupos de 3 personas aproximadamente (serdn tres grupos), de este modo, se
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repartirdn dos iméagenes a cada grupo, una de ellas se repite con la de otro grupo, de este
modo, en la puesta en comun intercambiar las ideas que cada grupo haya pensado para las
imagenes. El tercer grupo no coincide con ninguna de las imagenes pero tienen una

similaridad explicita con las otras:

Les proponemos que se agrupen de a 2 o 3 estudiantes para realizar un punteo sobre las
imagenes que les han tocado. La idea es que puedan encontrar en las imdgenes algunas de
las caracteristicas que Sacristan menciona en su texto que nos permitan ampliar
informacion y entender de qué manera funciona la Pedagogia por Objetivos. Recuerden
detenerse especialmente en el papel que toman les estudiantes y les docentes, asi como
también tengan en cuenta la forma que toma la clase, el contenido e imaginen bajo qué

finalidades actia una escuela basada en la Pedagogia por Objetivos.

Cuarto momento: Puesta en comun (40 minutos aproximadamente)

En esta instancia les estudiantes pondran en comun lo observado en las imdgenes. Se
priorizara el debate entre elles sobre lo que han escrito en el punteo, las similitudes en lo que
han visto y sus diferencias. Se intentara, nuevamente, que les estudiantes argumenten en
funcion del texto de Sacristan, retomando las ideas principales en relacion con sus propios
puntos de vista sobre la tematica. La docente guiard el debate e ird tomando nota en el
pizarron de las ideas principales que elles no han anotado en su punteo, de modo que puedan
agregarlo en al medida que consideren pertinente.

Algunas preguntas orientadoras para el debate: ;Se ve le docente en la imagen? ;Coémo
aparecen? ;Ven a les estudiantes? ;De qué forma estdn representades? ;Pueden imaginar el
contenido? ;Esta explicito en la imagen? ;De qué manera aparece? ;Qué otros elementos
pueden ver en la imagen que seria propio de la Pedagogia por Objetivos? ;Se visualizan
aquellos objetivos? ;Como se diferencian estas concepciones con lo que hemos visto sobre
Escuela Tradicional y Escuela Nueva? ;Coémo creen que impacta esta pedagogia en la

subjetividad de les estudiantes y la tarea docente?

Quinto momento: Cierre de la clase (5 minutos aproximadamente)

Daremos por finalizada la actividad. En caso de que no se llegue, se les pedird a les
estudiantes que la terminen por fuera de la clase o que corrijan lo que crean necesario de cara
a la entrega del portfolio mas adelante. Si se llegara a notar una falta de lectura a lo largo de

la clase, se pedird a les estudiantes que relean el texto para la clase siguiente, anotandose
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dudas o preguntas sobre el texto o sobre la teoria en general, de modo que podamos seguir
trabajandolas entre todes en el encuentro siguiente. No habré otra lectura para el martes que
sigue pero, en caso de que puedan, se les pedirda que miren dos videos cortos que subiré al
aula a posteriori de la clase de la fecha: el videoclip de la cancion “Another brick in the wall”

de Pink Floyd?’, y un recorte de la pelicula “Tiempos Modernos” de Charles Chaplin.?®

Bibliografia para estudiantes

Gimeno Sacristan, J. (1982) “La pedagogia por objetivos: Obsesion por la eficiencia”.

Madrid, Ed. Morata, capitulo 1.

Bibliografia para docentes

Gimeno Sacristan, J. (1982) “La pedagogia por objetivos: Obsesion por la eficiencia”.
Madrid, Ed. Morata, capitulos 1,2y 5.

Palacios, J.: “La cuestion escolar”. (1984) Cap I La tradicion renovadora. Barcelona, Laia.
Saviani, Dermeval (1983) “Las teorias de la educacion y el problema de la marginalidad en

América Latina”. En Revista Argentina de Educacion, Buenos. Aires. Ao II, nimero 2

Recursos

Consigna de la actividad

Cuadro de sintesis

Imagenes representativas de la Escuela Tecnicista

Referencia bibliogréfica de Taylor

Materiales
Fibrones negros
Hojas de colores n°5
Pizarron

Tiza

Evaluacion de los aprendizajes

27 Pink Floyd- Another Brick in the Wall HD Espafiol-Ingles disponible en

https://www.voutube.com/watch?v=JjoLEXz8FkU&ab_channel=Checho
28 Chaplin- Tiempos modernos disponible en

https://www.voutube.com/watch?v=KHAaYxMinC8&ab_channel=JavierCarriba
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Indicadores de | Aun no logrado | Medianamente | Logrado Comentarios
avance— Logrado

Objetivos |

Que les Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes

estudiantes se no logran presentan logran
introduzcan en | contextualizar resistencias para | contextualizar
la propuesta de | la Pedagogia la comprension | la Pedagogia
la Pedagogia por Objetivos de la Pedagogia | Por Objetivos
por Objetivos con sus por Objetivos entendiendo su
como una de las | especificidades | en tanto impronta dentro
teorias enmarcada en la | corriente de las corrientes
pedagogicas de | historia de las pedagogicade | pedagogicas,
gran relevancia | corrientes caracter situada en un
en la historia de | pedagdgicas, relevante en la | contexto
la Pedagogia, en | restandole historia de la historico y
su contexto importancia en | Pedagogia, sin | nacional
histérico que lo | sus entender su particular.
distingue. intervenciones | especificidad
Que les Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
estudiantes presentan no terminan de | identifican en el
identifiquen las [ dificultades identificar en el [ texto y en sus
caracteristicas para identificar [ texto las intervenciones
generales de la | las caracteristicas categorias
Pedagogia por | caracteristicas de la Pedagogia | conceptuales
Objetivos. generales de la | Por Objetivos que representan
Pedagogia por | pero realizan la Pedagogia
Objetivos, una breve Por Objetivos
confundiéndose | caracterizacion | en sus
con otras teorias | desde sus diferentes
expuestas. palabras. dimensiones.
Que les Les estudiantes | A les Les estudiantes
estudiantes no consiguen estudiantes se consiguen
problematicen | problematizar les dificultala | problematizar la
la figura de le las figuras de la | problematizacio | figura de le
estudiante yla | enseflanzay el |nde la figura estudiante y la
de le docente aprendizaje docente y del de le docente
que sostiene la | como estudiante que | siendo critiques
Pedagogia por | concepciones de | sostiene la con su propia
Objetivos. la Pedagogia Pedagogia por | experienciay
por Objetivos, Objetivos, recuperando los
siendo quedandose aportes del texto
obstaculizades | estrictamente en | propuesto para
por sus propios | lo propuesto en | la clase.
imaginarios el texto sin ir

sobre el tema
sin tomar en
consideracion

mas alla de él.
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los aportes del
texto.

Que les
estudiantes
reflexionen
sobre el
contenido de
ensefianza que
propone la
Pedagogia por
Objetivos, sus
supuestos, su
pretension de
neutralidad y
sus fines.

Les estudiantes
no logran
reflexionar
sobre el
contenido de
ensefianza que
propone la
Pedagogia por
Objetivos, ni
sus supuestos,
su pretension de
neutralidad, sus
fines, entre
otros,
ajustandose a
los aportes del
texto.

Les estudiantes
reflexionan
sobre alguna de
las
dimensiones:,
contenidos,
supuestos, la
pretension de
neutralidad, los
fines de la
Pedagogia por
Objetivos sin
tomarlo en
cuenta como un
todo.

Les estudiantes
logran
reflexionar
sobre el
contenido de
enseflanza, los
supuestos, la
pretension de
neutralidad y
los fines de la
Pedagogia por
Objetivos
entiendo a estas
dimensiones
como
constituyentes
de la teoria
pedagogica.

Evaluacion de la ensefianza

(Se presentd la propuesta de la Pedagogia por Objetivos en contexto? ;Se instd a realizar
comparaciones con la Escuela Tradicional y la Escuela Nueva? ;Las actividades
contribuyeron a hacerlo?

(Fueron pertinentes las actividades para la recuperacion de categorias conceptuales del texto?
(Sucedieron imprevistos respecto de la realizacion de las actividades? ;Quedo6 claro el
sentido de la actividad?

,Se propicid un clima de didlogo, debate y reflexion sobre la concepcion de estudiante,
docente, el contenido de ensefianza y finalidades pedagogicas? ;Se recuperaron las categorias
conceptuales en la recuperacion de aportes de les estudiantes? ;Se instd a participar a les
estudiantes que no lo hacen con frecuencia? ;Se pudo intervenir en los debates en pos de los
objetivos de la clase? (En qué instancias se intervino? ;Fueron pertinentes las
intervenciones?

(Se clarificaron las dudas que quedaran sobre las caracteristicas generales de la Pedagogia

Por Objetivos? ;Qué aspectos considero que no quedaron claros? ;Y los que si? ;A qué

aspectos de mi practica atribuyo esta cuestion?
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(Sucedieron imprevistos respecto del manejo de los tiempos de la clase? ;Fueron pertinentes

los tiempos asignados a cada actividad? ;Qué decisiones se tomaron en este sentido? ;Fueron

pertinentes para la mejora de la ensefianza?

(Qué otras cuestiones se podran tomar en consideracion de cara a las clases siguientes?

Anexo K
Contexto | La Escuela | Sujete de | Tarea de le | Contenido | Corrientes
aprendizaj | maestre de la filosoficas
e ensefianza | /Autores
reconocid
0s
Pedagogia | Taylorism | Escuela-F | Estudiante | Ejecutar Entrenami | Taylor
por 0 abrica -Trabajad | los ento a la
objetivos | Sociedad | Modelo de | or mecanism | formacion
industrial | produccio os de habitos
(EEUU) n pensado de la
industrial por sociedad
Prima la expertes industrial:
eficiencia para la adquisicon
“enserianz | de
a” de un destrezas
contenido | concretas,
decidido utiles y
por la observable
sociedad. | s.

Aclaracién: El cuadro se presentara vacio en su interior, mas alla de los topicos y la corriente.
Lo escrito en cursiva es so6lo una orientacion de lo que seria importante escribir en el cuadro,

pero est4 abierto a nuevos aportes de les estudiantes.

Anexo L
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9

Frederick Taylor?

Ingeniero norteamericano que ide6 la organizacion cientifica del trabajo, nacido en la
ciudad de Germantown (Pennsylvania) en 1856 y muerto en Filadelfia en 1915. Procedente
de una familia acomodada, Frederick Taylor abandond sus estudios universitarios de Derecho
por un problema en la vista y a partir de 1875 se dedicé a trabajar como obrero en una de las
empresas industriales siderurgicas de Filadelfia. Su formacién y su capacidad personal
permitieron a Taylor pasar enseguida a dirigir un taller de maquinaria, donde observo
minuciosamente el trabajo de los obreros que se encargaban de cortar los metales. Y fue de
esa observacion practica de donde Frederick Taylor extrajo la idea de analizar el trabajo,
descomponiéndolo en tareas simples, cronometrarlas estrictamente y exigir a los trabajadores

la realizacion de las tareas necesarias en el tiempo justo.

Este analisis del trabajo permitia, ademas, organizar las tareas de tal manera que se
redujeran al minimo los tiempos muertos por desplazamientos del trabajador o por cambios
de actividad o de herramientas; y establecer un salario a destajo (por pieza producida) en
funcién del tiempo de produccion estimado, salario que debia actuar como incentivo para la
intensificacion del ritmo de trabajo. La tradicion quedaba asi sustituida por la planificacion en
los talleres, pasando el control del trabajo de manos de los obreros a los directivos de la
empresa y poniendo fin al forcejeo entre trabajadores y empresarios en cuanto a los

estandares de productividad.

%9 Esta ficha fue elaborada por la catedra de Pedagogia 1 de la FaHCE en el afio 2019.
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Taylor se hizo ingeniero asistiendo a cursos nocturnos y, tras luchar personalmente por
imponer el nuevo método en su taller, pasé a trabajar de ingeniero jefe en una gran compania
siderurgica de Pennsylvania (la Bethlehem Steel Company) de 1898 a 1901. Taylor se rode6
de un equipo con el que desarrollé sus métodos, completd sus innovaciones organizativas con
descubrimientos puramente técnicos (como los aceros de corte rapido, en 1900) y publico
varios libros defendiendo la «organizacién cientifica del trabajo» (el principal fue Principios

y métodos de gestion cientifica, 1911).

La organizacion cientifica del trabajo o taylorismo se expandidé por los Estados
Unidos desde finales del siglo XIX, auspiciada por los empresarios industriales, que veian en
ella la posibilidad de acrecentar su control sobre el proceso de trabajo, al tiempo que elevaban
la productividad y podian emplear a trabajadores no cualificados (inmigrantes no sindicados)

en tareas manuales cada vez mas simplificadas, mecénicas y repetitivas.

Frederick Winslow Taylor es considerado uno de los primeros pensadores de la
administracién gerencial. Con su obra “Principios de la administracion cientifica”, da los
primeros pasos del pensamiento administrativo y hoy su legado es considerado como
fundamental y una referencia obligatoria para cualquier gerente ya que a pesar del tiempo,
sus apreciaciones resultan de gran actualidad.

El gran aporte de Taylor fue el haber propuesto desarrollar una ciencia del trabajo y una

Administracion Cientifica a partir de los siguientes principios:

1. Organizacion del Trabajo 2. Seleccion y entrenamiento del trabajador  3.Cooperacion y
remuneracion por rendimiento individual 4. Responsabilidad y especializacion de los

directivos en la planeacion del trabajo.

2. Organizacion Cientifica del Trabajo: Este criterio se refiere a las actividades que deben
utilizar los administradores para remplazar los métodos de trabajo ineficientes y evitar la
simulacion del trabajo, teniendo en cuenta. cuenta (tiempos, demoras, movimientos,

operaciones responsables y herramientas

3. Seleccion y entrenamiento del trabajador: La idea es ubicar al personal adecuado a su
trabajo correspondiente segiin sus capacidades, propiciando una mejora del bienestar del
trabajador. Cuando el trabajo se analiza metddicamente, la administracion debe precisar los
requisitos minimos de trabajo para un desempefio eficiente del cargo, escogiendo siempre al

personal mas capacitado.
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4. Cooperacion entre directivos y operarios: La idea es que los intereses del obrero sean los
mismos del empleador, para lograr esto se propone una remuneracion por eficiencia o por
unidad de producto, de tal manera que el trabajador que produzca mas, gane mas y evite la

simulacion del trabajo.

Referencia:

http://cienciapoliticataylorismo.wordpress.com/bibliografia-de-frederick-winslow-taylor/

Anexo M

Grupo 1:

Grupo 2:

Grupo 3:
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Clase 4: Cronica y reflexiones postactivas

Fecha: 26/09

De pasada a la ETLP pasé por la EXPO Universidad que se hace en el Pasaje Dardo Rocha.
Me senti como en mi septiembre/octubre de 2018 cuando decidia qué carrera iba a estudiar.
Esas ansias se trasladaron a mi cuerpo y me senti emocionada a cuatro afios de arrancada la
carrera y a poquitos meses de recibirme, o al menos asi deseo. Asi de movilizada arranqué la
clase y también muy confiada con el recorrido que cargo con suma responsabilidad y
compromiso.

Como siempre, esperé a César en el hall de entrada habiendo llegado bastante antes de la hora
de la clase. No vi a muches estudiantes llegar y me preocupé, de todas maneras era un dia
lluvioso asi que digamos que me esperaba una clase con poquita gente. Finalmente fueron 5
estudiantes.

Comenzamos la clase algunos minutos mas tarde. Usé como excusa que me daba TOC que
haya quedado incompleto los espacios de “Contenidos de la Ensefianza” y el de “Autores”
sobre la Escuela Nueva asi dabamos el cierre a esta teoria antes de empezar con Pedagogia
Por Objetivos. Saldamos algunas dudas que quedaban sobre esto y pasamos a enfocarnos en
el texto de la clase.

Este momento fue un poco dificil en principio porque s6lo uno de les compainieres habia leido
el texto. Incluso habia completado el cuadro de sintesis que les propuse la primera clase para
sistematizar los aportes. Me parecidé muy interesante que le haya sido util esta herramienta. El
resto de les estudiantes no emitia ningun comentario. Les propuse que empecemos a leer
entre todes el texto. De esta manera fueron leyendo en voz alta parrafo por parrafo
dividiéndose entre les compafieres. Haciamos pausas cuando yo indicaba, hacia preguntas
sobre qué habian entendido de cada parrafo y sistematizaba en el pizarron aquello que parecia
clave. No saqué foto del pizarron pero recuerdo que escribi: EEUU; sociedad racional;
industrialismo; escuela eficiente y rentable; escuela fabrica; éxito escolar, lo cuantitativo;
estudiante como producto; docentes técniques, entre otras claves de los parrafos que leimos.
Para terminar este momento les lei algunos parrafos de la referencia bibliografica de Taylor
para poder adentrarnos al ejercicio de las imagenes con algunas claves explicativas sobre el
modelo taylorista, y la problematizacion de a los intereses de quiénes sirve este modelo
traspolado al mundo de la educacion. Pregunté si quedaban dudas y un compafiero dijo que

habia terminado la carta de hace dos clases y que queria leerla. Puse un freno ahi. Estamos
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ahora en otro tema. Me senti mal pero no creia para nada pertinente que nos aboquemos a eso
ahora.

Les propuse dividirse en grupos y dijeron que querian hacerlo todes juntes porque eran
poques. Volvi a pisar el freno. Les pedi que se agruparan, sobre todo porque era uno solo el
que habia leido el texto y me parecia que iba a hacer todo ¢l mientras el resto asentia (lo que
pasd por momentos en su grupo donde eran dos). Les di unos veinticinco minutos para que
resolvieran la actividad. Hubo algunas dudas que fui resolviendo sobre como expresar ciertas
ideas, pero en este momento sobre todo hablé con César sobre la clase que sigue, me dijo que
le gustaban mucho los recursos propuestos.

El primer grupo (su produccién en Grupo 1 del Anexo N) se animo a pasar “al frente” (En
verdad no hay frente porque hay dos pizarrones en dos paredes contiguas, y sus producciones
estan pegados en una tercera) y pegar su produccion debajo del cuadro de sintesis. Se
enfocaron mucho en el punteo que habian realizado sobre el texto. Mientras lo exponian
insisti en que destacaran aspectos de las iméagenes, es decir, que asocien lo del texto a lo que
ven. Creo que ahi salieron cosas mas interesantes y pertinentes a la consigna, por ejemplo
sobre la vestimenta de le docente de la primera imagen, los valores que transmite, los colores
de les estudiantes que se neutralizan en la segunda. Fue muy interesante. Ya que tenian
conceptos tan sistematizados en sus apuntes, les pedi que aportaran para completar el cuadro
de sintesis y lo hicieron con ansias (Anexo O). Lo retomaré en la proxima clase para que el
otro grupo aporte y podamos problematizar aquello que no haya quedado claro (sobre todo lo
que se esgrime en “contenido de la ensefianza”).

El segundo grupo (su produccion en Grupo 2 del Anexo N) corria en desventaja porque
ningune habia leido el texto. Sin embargo, estuvieron muy atentes al tip que les di de recurrir
al cuadro que presenta Sacristan en el texto, ya que seria de ayuda para pensar en esas
imagenes. Creo que esta produccion, si bien no fue finalizada, esta mas lograda en el sentido
de que jugaron mas con las imagenes. Lo pegaron también en la pared al lado de la otra
produccion. Hicimos chistes sobre que para el tecnicismo seguro que el primer grupo habia
obtenido un diez por su rapidez y cantidad de conceptos que utilizaron. César incentivo esto.
Me parece que estd muy bueno porque es como bajar a tierra lo que leen.

Ya quedaban pocos minutos asi que les sugeri cerrar la clase y les pedi que volvieran al texto
para la clase siguiente, que lo lean en profundidad y que también vean los videos que les iba a
subir al dia siguiente. Creo que en algin momento dije “si pueden vean los videos”, cuestion
que César me hizo notar y aclaré que no es una cuestion de poder o querer, sino que me

asuma como sujeta que tiene la potestad para “exigir” su compromiso con su aprendizaje asi
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como yo me comprometo con su aprendizaje mediante la ensefianza. Creo que, en parte, tiene

razon.

Les avisé, ademas, que la préxima clase va a asistir Martina Bianco, compaiera que cursa las

Practicas de la Ensefianza, que me viene a observar a mi y que si bien es alguien “extrafio” la

intencion es seguir comunmente la clase. Dijeron que se portarian bien. Les dije que no se

preocupen porque Marti ya me conoce y es mi amiga. Entonces dijeron que se portarian igual

de mal. Nos reimos. En verdad si me pone un poco nerviosa esta situacion. Pero haré lo

mejor. Ademas, aprecio mucho esta confianza que les estudiantes han tomado conmigo, asi

como también aprecio mucho su predisposicion frente a esta instancia. Y ya (o recién) vamos

por la mitad...

Me siento mucho mas segura y César también lo nota, me felicita por eso. No hay silencios,

tomo la palabra, guio, les solicito volver al texto. También reconozco que este contenido me

entretiene mucho mas porque es muy concreto, explicito y también criticable desde el punto

de vista de la escuela actual. Me siento mucho mas comoda.

jBienvenida primavera y la segunda mitad de clases!

Evaluacion de los aprendizajes

Indicadores de | Atn no logrado | Medianamente | Logrado Comentarios
avance— Logrado

Objetivos|

Que les Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes

estudiantes se no logran presentan logran sitian la
introduzcan en | contextualizar | resistencias para | contextualizar Pedagogia Por
la propuesta de | la Pedagogia la comprension | la Pedagogia Objetivos y la
la Pedagogia por Objetivos de la Pedagogia | Por Objetivos vinculan con
por Objetivos con sus por Objetivos entendiendo su | las ideas del
como una de las | especificidades | en tanto impronta dentro | capitalismo
teorias enmarcada en la | corriente de las corrientes | circundante en
pedagogicas de | historia de las pedagbgicade | pedagogicas, la época (e
gran relevancia | corrientes caracter situada en un incluso en el
en la historia de | pedagdgicas, relevante en la | contexto contexto

la Pedagogia, en | restandole historia de la historico y actual)

su contexto importancia en | Pedagogia, sin | nacional

historico que lo | sus entender su particular.

distingue. intervenciones | especificidad X

Que les Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes | Creo que por
estudiantes presentan no terminan de | identifican en el | ahora es un
identifiquen las | dificultades identificar en el | texto y en sus intermedio en
caracteristicas para identificar [ texto las intervenciones | la medida en
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generales de la | las caracteristicas categorias que no hemos
Pedagogia por | caracteristicas de la Pedagogia | conceptuales profundizado
Objetivos. generales de la | Por Objetivos que representan | en la cuestion
Pedagogia por [ pero realizan la Pedagogia de los objetivos
Objetivos, una breve Por Objetivos o del contenido
confundiéndose | caracterizacion | en sus en si mismo,
con otras teorias | desde sus diferentes que es
expuestas. palabras. dimensiones. sumamente
X importante en
la concepcion
de la teoria.
Que les Les estudiantes | A les Les estudiantes | Les estudiantes
estudiantes no consiguen estudiantes se consiguen logran
problematicen | problematizar les dificultala | problematizar la | problematizar
la figura de le las figuras de la | problematizaci6 | figura de le la figura de le
estudiante y la | ensefianzay el |n de la figura estudiante y la | estudiantes y
de le docente aprendizaje docente y del de le docente les docentes,
que sostiene la | como estudiante que | siendo critiques | situandoles en
Pedagogia por | concepciones de | sostiene la con su propia un escenario
Objetivos. la Pedagogia Pedagogia por | experienciay social mas
por Objetivos, Objetivos, recuperando los | grande, con
siendo quedandose aportes del texto | jerarquias y
obstaculizades | estrictamente en | propuesto para | clases sociales
por sus propios | lo propuesto en | la clase. determinadas.
imaginarios el texto sin ir X
sobre el tema mas alla de ¢€l.
sin tomar en
consideracion
los aportes del
texto.
Que les Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
estudiantes no logran reflexionan logran han
reflexionen reflexionar sobre alguna de | reflexionar reflexionado
sobre el sobre el las sobre el sobre los fines

contenido de
ensefanza que
propone la
Pedagogia por
Objetivos, sus
supuestos, su
pretension de
neutralidad y
sus fines.

contenido de
ensefianza que
propone la
Pedagogia por
Objetivos, ni
sus supuestos,
su pretension de
neutralidad, sus
fines, entre
otros,
ajustandose a
los aportes del
texto.

dimensiones:,
contenidos,
supuestos, la
pretension de
neutralidad, los
fines de la
Pedagogia por
Objetivos sin
tomarlo en
cuenta como un
todo.

X

contenido de
ensefanza, los
supuestos, la
pretension de
neutralidad y
los fines de la
Pedagogia por
Objetivos
entiendo a estas
dimensiones
como
constituyentes
de la teoria
pedagobgica.

de la
Pedagogia por
Objetivos pero,
al no tener
suficiente
lectura, no
pudimos
avanzar tanto
en imaginar
sus supuestos
ni
problematizar
la pretension
de neutralidad
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que muy
probablemente
veamos la

siguiente clase.

Evaluacion de la ensefianza

. Se presentd la propuesta de la Pedagogia por Objetivos en contexto? ;Se instd a realizar
comparaciones con la Escuela Tradicional y la Escuela Nueva? ;Las actividades
contribuyeron a hacerlo? Creo que esto fue parte de mis intervenciones, constantemente
pensando en les sujetes que cada corriente pedagigica buscaba formar y reforzando
esta diferenciacion no necesariamente cronoldgica sino mas bien geografica y fluctuante
en distintos momentos historicos.

(Fueron pertinentes las actividades para la recuperacion de categorias conceptuales del texto?
(Sucedieron imprevistos respecto de la realizacion de las actividades? ;Quedo6 claro el
sentido de la actividad? Por un lado, creo que leer el texto entre todes fue una buena
decision. A César le parecié pertinente ya que da cuenta de la importancia de leer. Esta
decision se la adjudico un poco a lo interesante que me parecen los ejercicios de lectura
compartida, que era algo que tenia pensado hacer en clases siguientes, al mismo tiempo
que resulta un ejercicio muy exhaustivo para explotar las potencialidades del texto, que
se acerquen a €l de forma distinta y lo vean comprensible. Pero también se lo adjudico a
que me descoloco la situacion como para empezar a exponer el texto, no tenia pensada
una estructura para hacerlo o un speech. César me pregunt6 si consideraba esta
instancia expositiva como normalista, tradicional o mala. Le dije que no pero que sin
embargo me parecia aburrida y, aunque las clases no deban ser per sé divertidas, me
parecia importante poder motivar su interés mediante la lectura mas que por la
explicacion mia.

Por otro lado, me parece que la actividad de las imagenes exigia volver al texto, tal como
me lo habia propuesto y tuvo sentido en este marco.

. Se propicid un clima de didlogo, debate y reflexion sobre la concepcion de estudiante,
docente, el contenido de ensefianza y finalidades pedagdgicas? ;Se recuperaron las categorias
conceptuales en la recuperacion de aportes de les estudiantes? ;Se instd a participar a les
estudiantes que no lo hacen con frecuencia? ;Se pudo intervenir en los debates en pos de los
objetivos de la clase? (En qué instancias se intervino? ;Fueron pertinentes las

intervenciones? Hubo momentos en que se pudo problematizar los roles asignados por la

122



Pedagogia Por Objetivos y su concepcion de escuela. De hecho, han asociado estas ideas
con experiencias actuales que enriquecieron el debate. Ademas, se ha mediado en los
debates para que no se distancien mucho del contenido que damos para que no resulte
confuso. Todes les estudiantes han participado de los debates, algunes mas que otres,
pero la voz circulé democraticamente. También me incomoda ponerme en un rol de “;y
ustedes qué opinan?” porque quizas exija cierta mirada de control de mi parte que
preferiria evitar. Utilizo bastante el recurso de “;Les demas qué piensan?” *“;Opinan
igual que le compaiiere?”, entre otros.

. Se clarificaron las dudas que quedaran sobre las caracteristicas generales de la Pedagogia
Por Objetivos? ;Qué aspectos considero que no quedaron claros? ;Y los que si? ;A qué
aspectos de mi practica atribuyo esta cuestion? Fueron clarificadas las dudas que se han
planteado. Por ejemplo, en el primer grupo hubo un debate sobre la palabra
“interpretacion” en tanto la tarea de le docente frente al curriculo. Aqui César y yo
intervinimos para introducir la idea de “reproduccion” o “aplicacionismo” mas propicia
para el caso y quedo clara la diferencia.

Quizas no ha quedado del todo claro esta idea de “los objetivos” porque en los parrafos
que leimos (que fueron los primeros 6) no aparece con tanta fuerza y no me di cuenta de
resaltarlos en el momento.

(Sucedieron imprevistos respecto del manejo de los tiempos de la clase? ;Fueron pertinentes
los tiempos asignados a cada actividad? ;Qué decisiones se tomaron en este sentido? ;Fueron
pertinentes para la mejora de la ensefanza? Creo que en la planificacion de tiempos hay
una realidad que gira en torno a que ningune llega puntual, con lo cual es muy dificil
cumplir a rajatabla con los mismos. De todas maneras, los tiempos que se asignaron
finalmente resultaron propicios para hacer una introduccion mediante la lectura y un
trabajo en grupos sobre el texto en relacion a las imagenes.

(Qué otras cuestiones se podran tomar en consideracion de cara a las clases siguientes? En
resumen lo que charlamos con César tuvo que ver con: Asumir esa autoridad de
“exigir” lectura o trabajo. Solicitar mayor rigurosidad conceptual (lo estoy haciendo,
pero insistir). Animarme a exponer generando un “ida y vuelta” con preguntas (Esto lo
habia pensado para la clase 6) o realizar trabajos en grupos dividiendo el texto para que

puedan volver a él y exponer un punteo de lo que han entendido.

Anexo N

Grupo 1
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Grupo 2

Anex
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Clase 5: Pedagogia Tecnicista
Fecha: 03/10

Contenidos: La Pedagogia Tecnicista. Sus huellas y rastros en los discursos actuales sobre

educacion.

Fundamentacion

En la clase anterior, en apoyatura del texto de Sacristan, logramos caracterizar la Pedagogia
Por Objetivos, vimos algunas imagenes que resultan impactantes en la representacion de la
escuela como fébrica y les estudiantes como productos, asi también, cuestionamos el rol casi
nulo de la docencia, como mero aplicador de lo que expertes han pensado en funcioén de
apostar a la eficiencia y a la productividad fabril. Es en este sentido que se les pidi6 a les
estudiantes que visualicen por fuera de la clase dos videos que podrian llegar a resultar muy
enriquecedoras para seguir pensando en esta clave la corriente abordada en esta corriente. Los
videos propuestos fueron, por un lado, “Another Brick in the Wall” cancion y video de Pink
Floyd subtitulado en espafiol®, que hace una critica a la educacion estadounidense de la
década de los ‘60 desde la perspectiva del autor. De este modo, podemos seguir viendo aqui
como les estudiantes son vistes en la escuela cual cadena de produccion fabril, reproduciendo
la l6gica industrialista que se expandia con fuerza en todo el pais. Ademas, se propuso el

visionado de un fragmento de la pelicula “Tiempos Modernos™"

en el cual podemos ver a
Charles Chaplin, el director de la pelicula, interpretando a un trabajador de fabrica que
presenta grandes rasgos de alienacion con el trabajo, que no es mas que un mero engranaje en
la cinta de produccion fabril. La intencion es que les estudiantes traigan a la clase un punteo
con aquello que les ha llamado la atencion en los videos y que podamos compartirlo en los
primeros minutos de ésta. Por lo pronto, yo llevaré el mio (disponible en Anexo P) para
compartir con elles y seguir problematizando la Pedagogia Tecnicista a través de los videos.

Para el segundo momento, luego de haber caracterizado la Pedagogia Tecnicista en su
contexto histdrico de surgimiento, resulta sumamente necesario problematizar la teoria desde
la problematizacion de los discursos sobre la escuela actual que esconden ciertos matices

tecnicistas, eficientistas y de la productividad que vale la pena advertir. En este sentido, Jodar

y Gomez (2007) indican que:

%0 Pink Floyd- Another Brick in the Wall HD Espafiol-Ingles disponible en

https://www.youtube.com/watch?v=JjoLEXz8FkU&ab_channel=Checho
31 Chaplin- Tiempos modernos disponible en

https://www.voutube.com/watch?v=KHAaYxMinC8&ab_channel=JavierCarriba
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“El viejo orden cronométrico taylorista de la normalizacion disciplinaria, con ritmos rigidos,
segmentacion y especializacion en tareas, donde el funcionamiento de los centros escolares es isomorfo
con el de la fabrica, deja paso a la diversificacion de modalidades contractuales, la flexibilizacion
horaria, el énfasis en la polivalencia. Son las nuevas regulaciones gerencialistas del emergente mundo
empresarial, presentadas y justificadas para los centros escolares como ganancia en autonomia y

eficacia” (p. 391)

Esto es que, si bien podemos decir que hay una ruptura con ese modelo taylorista que
criticamos la clase anterior, este sistema se ha reinventado para seguir dando paso a las
orientaciones capitalistas en educacion, que insisten con concebir a la educacion como un
servicio basado en criterios empresariales, atado a las logicas del mercado donde la eficiencia
sigue siendo el horizonte. Es por este motivo, que me parece sumamente interesante que en
esta clase podamos abocarnos al analisis de discursos actuales para no perder de vista que las
teorias que estamos estudiando no estan congeladas en el tiempo historico en que surgieron,
sino que tienen sentido a la luz de las pedagogias actuales y los discursos politicos
circundantes en educacion al dia de hoy. Ademas, que estas corrientes de pensamiento hacen
a la subjetividad de las personas que habitan la escuela (como estudiantes o docentes). Esto
es, la subjetividad entendida como la incorporacion de lo social en cada une de nosotres, en
este sentido, cabe recuperar a Sacristdn al indicar que el tecnicismo perdié de vista que
formaba seres humanos, no méaquinas, con todos los dafios y huellas que implica.

Es por este motivo que en el segundo momento se presentaran tres notas periodisticas que
buscan problematizar, desde el contexto actual, algunos de los discursos que esconden los
valores de la eficacia, la neutralidad, la meritocracia, la productividad en las escuelas
actuales. A saber:

“Chat GPT la herramienta de inteligencia artificial que desafia la educacion™?

cuya nota en
su contenido se aborda la inteligencia artificial en sus aspectos positivos (la eficiencia) como
asi también se problematiza su uso en determinadas instancias que podrian llegar a ser
desigualadoras y discriminatorias para la sociedad, atendiendo a la idea de que la tecnologia
no es ni por asomo neutra. Al mismo tiempo, da cuenta de una “crisis” en la tarea docente
que queda practicamente desdibujada ante la figura de la tecnologia.

La segunda nota se titula “Alumnos portefios cumplen pasantias laborales como repositores

de supermercado™ En ésta se realiza una critica a un programa impulsado desde el Estado

%2 Disponible en
https://ladiaria.com.uy/educacion/articulo/2023/2/chatgpt-la-herramienta-de-inteligencia-artificial-que-desafia-la

-educacion/
%3 Disponible en
https://www.paginal2.com.ar/546180-alumnos-portenos-cumplen-pasantias-laborales-como-repositore
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con el objetivo de generar practicas laborales que en verdad encubren contratos del gobierno
con el sector privado para la explotacion de mano de obra barata. Resulta interesante
problematizar los valores de una escuela que forma para ser repositore de supermercado,
entre otros trabajos precarizados a los que acceden por lo general los sectores mas
desfavorecidos de la sociedad y que el programa promueve abiertamente.

La 1ultima nota se titula “Obligan a 8000 estudiantes portefios a participar de una jornada de
emprendedurismo y superacion personal**. En esta nota se ponen en tension ideas vinculadas
con el emprendedurismo donde se refuerza el corrimiento del Estado y, por consecuente, se
abre paso al acrecentamiento de las desigualdades sociales. Ademas, se vislumbra la
reproduccion de la ideologia dominante como “encubierta” en la neutralidad (caracteristica
del tecnicismo y también puntapi¢ para comenzar la clase siguiente a hablar de teorias
criticas), entre otras caracteristicas propias de la educacion en manos de los intereses del
mercado.

En esta clave, resulta necesario forjar un posicionamiento docente que permita la criticidad
ante ciertas teorias y propuestas que se presentan como nuevas y neutrales, para pensarlas en
clave historica, de caracter politico con objetivos e intencionalidades concretas que se
diferencian de lo que hemos visto en Pedagogia Tradicional y la de la Escuela Nueva. En esta
clave, es interesante ademds notar este contraste, como indican Jodar y Gomez (2007), la
pedagogia normalizadora pasa a ser optimizadora, priorizando siempre lo productivo, lo que
es funcional a las logicas de mercado.

La intencion de este segundo momento, entonces, es que identifiquen las caracteristicas o
aspectos tecnicistas que vieron en el texto de Sacristan, en las distintas experiencias que se
esgrimen en las notas. De este modo, el tercer momento estard destinado a que los grupos
compartan acerca de lo que han leido (estimando que se armaran tres grupos, una de las notas
estara repetida) y den cuenta sobre lo que han podido identificar de la pedagogia tecnicista en
la nota. La intencionalidad es que se abra un espacio de didlogo en el cual les estudiantes
puedan posicionarse y compartir sus propios puntos de vista en la temadtica, forjando
argumentos propios y respetando los de les companeres. (En el Anexo Q se desarrolla lo
que se espera que les estudiantes encuentren en las notas y lo que se apuntara a destacar
en el tercer momento)

Luego de este espacio de debate se propondra hacer una actividad, que finalizara la clase

siguiente, en la que escriban en grupos de 3 personas una nota periodistica que contenga en

3 Disponible en https://www.tiempoar.com.ar/informacion-general/estudiantes-portenos-emprendedor/
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ella aspectos tecnicistas para la ensefianza del teatro. Esto es, puede ser una nota critica hacia
una forma de ensefianza del teatro en particular (en donde se esgriman argumentos tecnicistas
tanto para criticar esa pedagogia o que se desarrolle una propuesta tecnicista la cual se
critica), una cronica de una clase de teatro tecnicista, una novedad acerca de una nueva
pedagogia tecnicista en teatro, entre otras opciones. La intencion de este momento es,
fundamentalmente, que les estudiantes puedan comenzar a establecer lazos entre las
corrientes pedagdgicas con sus conocimientos disciplinares, cuestion que se visualiza como
de su interés en clases anteriores donde han valorado, por ejemplo, el papel del arte en la
escuela de Olga Cossettini.

En la siguiente clase se espera que, en el primer momento, se presenten las producciones que
han realizado y demos cierre a la pedagogia tecnicista para abrir paso a una breve

caracterizacion sobre las Teorias Criticas, ya con otra perspectiva de educacion.

Objetivos

Que les estudiantes profundicen sus conocimientos acerca de la Pedagogia Tecnicista.

Que les estudiantes adopten una mirada critica hacia los discursos educativos de hoy
identificando aspectos de la Pedagogia Tecnicista en el mismo.

Que les estudiantes signifiquen la Pedagogia Tecnicista en su contexto historico de

surgimiento.

Propésitos

Brindar aportes que contribuyan a profundizar los conocimientos de les estudiantes sobre la
Pedagogia Tecnicista, tomando en consideracion lo conversado la clase anterior y partiendo
desde elles.

Orientar los debates para facilitar la identificacién de los aspectos de la Pedagogia Tecnicista
en los discursos educativos actuales.

Contextualizar la Pedagogia Tecnicista en su contexto histérico de surgimiento.

Apostar a alcanzar una mirada critica sobre la Pedagogia Tecnicista en su contexto de

surgimiento y sus huellas en la actualidad.

Primer momento: Recuperacion de los videos de la clase (30 minutos aproximadamente)
Luego de saludarles y presentar a Martina Bianco, compaiiera que va a observarme en esta
clase, se pasara a un momento de recuperacion de los videos que se han subido al Classroom

para su visualizacion antes de la clase. Ademas, se les ha solicitado realizar un punteo, de
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modo que podamos seguir imaginando esta Escuela Tecnicista y qué posibles efectos tendria
en la educacion de la época en apoyatura del texto. La intencion de este momento es que lo
compartan o, de caso contrario, se invitard a que lo visualicen en la clase con sus celulares
(También se llevara la computadora en caso de que sea necesario). En caso de recurrir a esto,
se dejara para la clase siguiente el cuarto momento.

Algunas preguntas orientadoras para el debate: [Qué aportes de Sacristan encontraron
visualizados en los videos? ;Los habian visto? ;Como creen que se relaciona el video de
Chaplin con la educacion? ;Como podemos pensar la sociedad de ese momento? ;Qué
subjetividades formaba esa escuela en comparacion con otras que hemos visto? ;Como
aparece esa subjetividad en los términos de Pink Floyd? ;Seria efectiva en los objetivos que
se propone? ;Qué dificultades encuentran para llevarla adelante? ;Encuentran aspectos
positivos y/o negativos en la propuesta? ;Cudles? ;Encontramos rastros de esta forma de
escuela en la actualidad? ;Creen que podriamos/seria pertinente aplicarla hoy? ;De qué

manera? (Algunas notas para tener en cuenta en esta instancia en Anexo 1)

Segundo momento: 7rabajo en grupos sobre notas periodisticas (20 minutos

aproximadamente)
Se les dividira en grupos de tres personas como maximo para la lectura de distintas notas

periodisticas. La consigna sera leida oralmente y se entregara de forma impresa:

En grupos de no mas de tres personas lean la nota periodistica asignada y debatan sobre las
siguientes preguntas:
=> (Qué relacion encuentran entre las propuestas que se presentan en las notas con la
Escuela Tecnicista?
=> ;Qué caracteristicas propias de esta teoria pedagdgica, de las trabajadas en el texto
de Sacristan (1982), nos resultan ttiles para analizar la situacion planteada en la
nota?
Les sugerimos que realicen un punteo con los aportes que consideren pertinentes de modo

de realizar una puesta en comun recuperando el texto de la clase.

Se espera que la practicante pase por los grupos para ayudar a les estudiantes en la tarea de
identificar los aspectos tecnicistas que estan implicitos en los discursos educativos actuales, a
la par que invitando a recuperar el texto de Sacristan (1982) con el que podran conceptualizar

aquellos aspectos encontrados.
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Tercer momento: Puesta en comun (30 minutos aproximadamente)

En esta instancia, se prevé que los grupos pongan en comun lo que han conversado a los fines
de generar un debate sobre los discursos tecnicistas que se encuentran en las propuestas de las
notas periodisticas, sin descuidar que éstas se mezclan con otros discursos propios del
contexto social y politico en que se situan.

Algunas preguntas orientadoras para el debate: ;Pudieron identificar aspectos de la
Pedagogia Tecnicista en las notas? ;Les resultd sencillo? ;Quieren contar lo que han
encontrado? ;Qué categorias de las que menciona Sacristan pueden ver expresadas en las
notas? ;Aparece la eficiencia como motor? ;Qué lugar se les da a les docentes? ;Codmo
aparece posicionada la tecnologia? ;Les parece neutral? ;Por qué? ;Qué escuela se esta
pensando desde las notas? ;Qué opiniones personales les urgen del tema? (En Anexo 2 se

explicita un punteo de lo que se espera que aparezca en la puesta en comun)

Cuarto momento: Produccion de una nota periodistica (30 minutos aproximadamente)

En este momento, se propondra a les estudiantes que se retinan en los mismos grupos que en
el tercer momento para iniciar una actividad grupal que sera finalizada por fuera de la clase y

presentada en la clase siguiente.

En grupos de no mas de tres personas escriban una nota periodistica que refleje en su
interior aspectos tecnicistas ya sea desde su defensa, su critica, o adoptando una posicion
mas “neutral”. Puede ser una crdnica, un editorial, una noticia, un articulo de opinién, o lo
que prefieran.

Siéntanse inspirades por las notas que leimos anteriormente y escriban: Epigrafe, titulo,
entrada o introduccion y el cuerpo de la noticia. Pueden incorporar fotografias e imagenes
que ayuden a ilustrar la produccion.

iA escribir!

Quinto momento: Cierre de la clase y adelanto de la siguiente (10 minutos
aproximadamente)

Les estudiantes comentardn brevemente en lo que han avanzado. Se espera que les
estudiantes hayan escrito al menos un epigrafe, un titulo y una breve introduccion o entrada
en la que planteen de qué se tratara la noticia, de modo que podamos realizar ajustes de cara a

la presentacion de la misma en la proxima clase.
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Recursos

Consignas

Videos: “Another Brick in the Wall” de Pink Floyd y el recorte de la pelicula “Tiempos
Modernos” de Charles Chaplin.

Notas periodisticas

Texto de la clase: Gimeno Sacristan, J. (1982) “La pedagogia por objetivos: Obsesion por la

eficiencia”. Madrid, Ed. Morata, capitulo 1.

Materiales
Fibrones
Pizarron

Tizas

Bibliografia para les estudiantes

Gimeno Sacristan, J. (1982) “La pedagogia por objetivos: Obsesion por la eficiencia”.

Madrid, Ed. Morata, capitulo 1.

Bibliografia para docentes

Gimeno Sacristan, J. (1982) “La pedagogia por objetivos: Obsesion por la eficiencia”.

Madrid, Ed. Morata, capitulos 1,2 y 5.

Jodar, F., & Gomez, L.

(2007). Educacion posdisciplinaria, formacion de nuevas

subjetividades y gubernamentalidad neoliberal. Herramientas conceptuales para un analisis

del presente. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 12(32), 381-404.

Evaluacion de los aprendizajes

Indicadores de | Atn no logrado | Medianamente | Logrado Comentarios
avance— logrado
Objetivos!
Que les Les estudiantes, | Les estudiantes, | Les estudiantes
) en sus en sus demuestran en
estudiantes . . . )
intervenciones y | intervenciones y | sus
profundicen sus [ trabajos, no trabajos, intervenciones,
.. presentan una presentan una con preguntas,
conocimientos . .,
profundizacién | leve aportes y
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acerca de la de sus profundizacién | certezas que
. conocimientos | de los estan
Pedagogia . I )
sobre Pedagogia | conocimientos | aprendiendo
Tecnicista. Tecnicista, sin | pudiendo saldar | nuevos
poder saldar dudas de la conocimientos
dudas de la clase anterior sobre Pedagogia
clase anterior ni | pero sin adoptar | Tecnicista que
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contenido. conceptos con no habian
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misma. ademas que lo
llevan a un
mayor nivel de
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Que les Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
. se ven consiguen adoptan una
estudiantes . . . .
obstaculizades | problematizar mirada critica
adopten una para adoptar levemente los hacia los
: > una mirada discursos discursos
mirada critica - . ! i
critica hacia los | educativos educativos
hacia los discursos actuales, actuales y lo
. educativos identificando explicitan en
discursos .
actuales sin aspectos sus

educativos de
hoy
identificando
aspectos de la
Pedagogia

Tecnicista en el

reparar en su
raiz historica
vinculada al
tecnicismo.

tecnicistas en
algunos casos.

intervenciones,
entendiendo su
matriz historica
vinculada al
tecnicismo.

mismo.
Que les Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
. presentan comienzan a significan la
estudiantes . o ,
dificultades significar la Pedagogia
signifiquen la para Pedagogia Tecnicista en su
. comprender a la | Tecnicista en su | contexto
Pedagogia ) s
pedagogia contexto historico de
Tecnicista en su | tecnicista en su | historico de surgimiento y la
contexto surgimiento resignifican en
contexto e
histérico de aunque en los contextos
historico de surgimiento, sin | algunas actuales en
.. reparar en sus intervenciones | donde circulan
surgimiento. .
cambios y no logran los nuevos
continuidades a | comprenderla discursos
través del por completo, pedagbgicos.
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tiempo. borrando la
historicidad y
necesidades de
época.

Evaluacion de la ensefianza

Lo interesante de esta instancia es que estard nutrida no sélo de lo que aporte el coformador
sino también de los aportes de la compafiera que ird a observarme, quien realizard una
devolucion sobre lo observado.

A continuacién, se presentan algunas preguntas orientadoras para pensar la propia
evaluacion:

(Se brindaron aportes para que les estudiantes recuperen los contenidos de la clase anterior y
se profundicen en el ejercicio de lectura de notas periodisticas? ;Se recuperaron las
categorias conceptuales en la recuperacion de aportes de les estudiantes? ;Se tomd en
consideracion la ausencia de varies compafieres en la clase anterior y se repuso lo
consolidado en ella? ;Se dio el espacio para esbozar dudas y saldarlas en conjunto?
(Quedaron claras las categorias conceptuales que aparecen en los videos? ;Fueron claras las
categorias conceptuales que remiten a la Pedagogia en su contexto de surgimiento en
comparacion con los discursos actuales? ;Se recuperd el texto de Sacristan para hacer
explicitas esas relaciones?

(Se guiaron los debates de manera propicia? ;jPudieron participar todes les estudiantes? ;Se
gener6 un clima de respeto y confianza para expresar los propios puntos de vista? ;Los
debates permitieron la identificacion de aspectos de la Pedagogia Tecnicista en las notas
periodisticas o en los discursos actuales sobre educacion en general? ;Y la consolidacion de
una mirada critica hacia la Pedagogia Tecnicista y sus huellas en la actualidad?

(Las actividades fueron pensadas de manera propicia al grupo? ;Alcanzaron los tiempos
asignados? ;Hubo problematicas o imprevistos en torno al tiempo?

(Qué otras cuestiones seria importante tomar en consideracion en el desarrollo de la clase?

Anexo P
Another Brick in the Wall

% Les estudiantes parecen estar dentro de cubiculos por obligacion, siendo llevados a

algtn lugar (Simil la materia prima cuando llega a la fabrica)
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Son obligades a quedarse quietes y en silencio en sus bancos, y obedecer a lo que le
docente dicte.

Les docentes como enemigues, se burlan de les estudiantes y les exponen ante el
resto. Se vengan de sus vergiienzas o vivencias personales y privadas con les
estudiantes.

La repeticion y el castigo como método de ensefianza de hébitos y rutinas

Caminan prolijamente en filas hacia la maquina que les convierte en estudiantes
sentades en bancos individuales sin su cara visible sino tapades con mdascaras que
anulan sus particularidades. Mas tarde, sigue corriendo la cinta de produccion hacia
una maquina que les convierte en carne picada.

El tiempo es marcado con un reloj

Hacia el final, se muestran imagenes de les estudiantes revelades ante el sistema,
rompen la simbolica pared de ladrillos, prenden fuego la escuela y también a sus

docentes.

Tiempos modernos

Cada trabajador tiene una tarea especifica que cumplir en la cadena de produccion.
Cada tarea depende de la anterior, con lo cual hay una pretension de secuenciacion
(que puede transpolarse a la educacion) que debe ser cumplida a rajatabla.

Se busca que la cadena de produccion acelere y vaya cada vez mas rapido

El gran empresario tiene voz, mientras que les trabajadores (incluso el encargado) son
mudos.

Chaplin cae dentro de la maquina y se visualiza una imagen sumamente simbolica del
ser humano como parte del engranaje del sistema de produccion

El trabajador esta tan alienado que sigue haciendo la misma accién que le toca en el
trabajo en todos los elementos, incluso humanos, que se parecen en forma al producto

que se esta produciendo.

Anexo Q

Fragmentos y conceptos clave en “Chat GPT: La herramienta de inteligencia artificial que

desafia la educacion”

“La decana argumento en contra de la ‘‘fantasia” de que este tipo de herramientas de

inteligencia artificial haran que las personas ya no tengan que aprender, y planteo que es

necesario tener claro que dichas herramientas son elaboradas y alimentadas por humanos.

Por lo tanto, sostuvo que es importante saber que pueden tener “sesgos” propios de esa
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forma de elaboracion. En sintesis, Simon considera que los ciudadanos deben ser formados
en la generacion de habilidades digitales, pero también en la cultura cientifica, fundamental
para entender “que no hay magia y no creer que todo es verdad”. Al respecto, agrego que la
enserianza de la matematica y de la logica son utiles para ese objetivo. Para la jerarca,
también es importante la formacion en aspectos éticos en el uso de esta tecnologia, que
incluyen la honestidad intelectual a la hora de evaluar, pero va mas alla. Por ejemplo, Simon
menciono que debe evitarse que los algoritmos que programan estas herramientas sean
discriminatorios o contribuyan a ampliar las brechas sociales.” (Sobre la supuesta
neutralidad de los dispositivos tecnologicos)

“Sobre como deberia ser la formacion con el apoyo de este tipo de tecnologia, sostuvo que es
necesario que la gente “entienda las cosas profundamente”, pero, al mismo tiempo, “que sea
capaz de cambiarlas”. “Que se formen no solo para el presente, sino para el futuro y
también para ser capaces de cambiar el futuro”, dijo, y aniadio: “No creo que uno le ensernie
a la gente, porque uno no le pone nada en la cabeza, uno crea las condiciones para que
aprenda”, y para ello sostuvo que es clave proponerle al estudiante la resolucion de

PN

problemas y “que haga cosas que en lo posible sean desafiantes”.” (Cuestiona la educacion
como entrenamiento de habitos eficientistas para la vida adulta)

“En ese sentido, dijo que el informe prevé que para 2025 cerca de 85 millones de puestos de
trabajo seran desplazados en medianas y grandes empresas, y que 80 millones de ellos seran
reemplazados por inteligencia artificial. Entre los cinco rubros que tendran mas pérdidas se
seniala, en primer lugar, la educacion, seguido por el periodismo, el diseiio grdfico, las
finanzas y la ingenieria en software.” (Conceptos de rentabilidad y eficientismo)

“Olivera explico que por ello cada vez mds empresas estan interesadas en invertir en la
aplicacion de tecnologias digitales en la educacion. Si bien menciono que “la golosina’ que
siempre se pone es que ello permitira reducir las tareas administrativas para que el
profesional se pueda dedicar “a lo que realmente importa”, también hay que preguntarse
“hacia qué organizacion colectiva la sociedad esta yendo”.” (Rentabilidad,
racionalizacion y eficientismo)

“En ese sentido, valoro que si el debate se centra en encontrar mecanismos y herramientas
para que los estudiantes no copien en las evaluaciones, ello “no hace mas que alimentar la
dimension de negocios que se estd instalando desde las empresas”. En suma, dijo que ella
implica “dejar la organizacion colectiva de la educacion en manos de estas empresas que ya
tienen proyectado un gran negocio”. Por lo tanto, valoro que, entonces, “el desafio que

tenemos por delante es pensar como colectivo docente en un proyecto politico educativo que
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contemple los cambios tecnologicos a partir de una apropiacion que responda a los intereses

2999

propios y no a aquellos impuestos por las empresas”” (Cuestiona vision de docente como
tecnocratico)

“Por su parte, estuvo de acuerdo en que es importante que los estudiantes accedan a estas
habilidades desde edades tempranas y dijo que es algo para lo que Ceibal esta trabajando.
En concreto, hablo de un programa piloto sobre inteligencia artificial desarrollado en 2021
en Rivera. Ademds, conto que desde el ario pasado estd a disposicion una secuencia
didactica para trabajar con la inteligencia artificial tanto en primaria como en secundaria y
en UTU, que fue elaborada desde Ceibal. “Los chiquilines aprenden a entrenar un modelo,
es algo muy basico, pero empiezan a adquirir estas competencias técnicas en inteligencia
artificial. Por ejemplo, en un caso concreto entrenaron un modelo para Biologia, donde

catalogaban diferentes hojas de su entorno y después ese modelo reconocia la hoja que se le

mostraba”, relato.” (Sujete como modelo del resultado educativo)

Fragmentos y conceptos clave en “Alumnos portefios cumplen pasantias laborales como
repositores de supermercado”

“"Estas practicas laborales violan los convenios de la OIT, viola la ley de convenio colectivo
de trabajo, viola la ley de contrato de trabajo y es la forma en que el gobierno de la Ciudad
entiende a los trabajadores: como piezas descartables en la maquinaria economica”, resalto
el secretario adjunto de la Union de Trabajadores de la Educacion (UTE) de la Ciudad de
Buenos Aires, Guillermo Parodi.” (Sobre la construccion de le sujete en base a
competencias concretas y observables vinculadas a le trabajadore)

“La escuela "no tiene que formar para ser repositor de un supermercado" considero Parodi,
al destacar que la aproximacion al mundo del trabajo "tiene que ver con, entre otras cosas,
poder apropiarse de los derechos de los trabajadores”. Este tipo de practica laboral de
estudiantes "representa una nueva transferencia de ingresos desde el sector educativo hacia
el sector privado, hacia el sector empresarial”.” (Cuestiona la vision utilitarista de la
educacion, para qué debe formar una escuela)

“En ese momento, la ministra de Educacion de la Ciudad, Soledad Acuria, argumento que
desde 2017, con el programa Secundarias del Futuro, "estabamos convencidos de que los
chicos y chicas debian tener un primer acercamiento al mundo laboral antes de terminar la
escuela. Hoy, ademds sabemos que es fundamental para completar las trayectorias

educativas de los estudiantes

()
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En este sentido, Parodi manifesto que UTE-Ctera entiende que las practicas laborales
"pueden llegar a ser una buena herramienta” pero rechazo la idea de que los estudiantes
"pasen a ser mano de obra barata de los empresarios". "Para poder verdaderamente tener
practicas laborales que les sirvan a los estudiantes, ellos deben ser protagonistas, tienen que
ser parte de las decisiones", postulo el referente gremial. Y aniadio que, "por sobre todas las
cosas", esto se tiene que hacer "con mds inversion educativa y no con una nueva

"o

transferencia de ingresos en esta baja del presupuesto, ahora hacia del sector privado”.

(Enfasis en las demandas sociales mas que en los procesos subjetivos de les estudiantes)

Fragmentos y conceptos clave en “Obligan a 8000 estudiantes portefios a participar de una
jornada de emprendedurismo y superacion personal”

“En mas de una oportunidad, quienes gobiernan la Ciudad de Buenos Aires hace 16 arios,
dejaron en claro que el concepto de trabajo para las generaciones futuras, debe abrazarse a
la idea de la incertidumbre laboral y el trabajo precarizado. El propio Esteban Bullrich, ex
ministro de educacion portefio y a nivel nacional durante la presidencia de Macri, manifesto
que, desde su espacio politico tenian un objetivo: «crear argentinos capaces de vivir en la
incertidumbre y disfrutarlay. Quienes estan actualmente al mando de la cartera educativa
portenia, sin decirlo, defienden abiertamente esa premisa con diferentes politicas educativas
que llevan adelante.” (Los objetivos tienen su fuente basica en la sociedad al servicio de
la reproduccion social)

“La ministra Soledad Acuna, incluyo la participacion de estudiantes en el encuentro
“Experiencia Endeavor Sub 20", en el marco de las ACAP, las autodenominada practicas
laborales profesionalizantes, impuestas en las escuelas secundarias. Desde un primer
momento, docentes, familias y estudiantes se opusieron a estas pasantias laborales gratuitas
v obligatorias, ya que, sostienen, nada tienen que ver con la formacion de nivel secundario y
porque los estudiantes realizan tareas precarias que promueven su formacion para un
mercado laboral flexibilizado.” (Sobre el eficientismo y le sujete como modelo del
resultado educativo)

“El rechazo de estudiantes, docentes y familias hacia este encuentro se basa en que
“Endeavor” es una red conformada por empresas multinacionales que selecciona a
“emprendedores de alto potencial y los apoyamos estratégicamente en su crecimiento a

través de nuestra red de mentores y emprendedores de nivel global”, seiialan en su pagina

web. Desde las escuelas, aseguran que esta actividad no tiene nada que ver con concepto
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pedagogico alguno, y que se basan en las teorias de la meritocracia, esfuerzo y la superacion
personal.

()

“Convocan a los ocho mil estudiantes portenios de escuelas publicas, para formarlos en una
logica empresarial y promover la idea de la competencia y adaptabilidad, de valores que
tienen que ver con la sumision ideologica. Todos valores para que de ninguna manera, se
planteen la transformacion de la sociedad donde viven, para que no cuestionen la
desigualdad y que no cuestionen la falta de acceso a la educacion publica”.” (Adopcion de
valores y practicas del Ambito industrial y de negocios al servicio de la reproduccion
social)

““Me dijeron que era una jornada donde iba a estar Bizarrap en el Luna Park y yo, como
todos, pensamos que era solo algo musical. Cuando desde la supervision me envian un mail
con el flyer me enteré que se trataba en realidad de un encuentro internacional sobre
emprendedurismo, y que era llevado adelante por una organizacion internacional,
conformada por todas estas empresas multinacionales. Fue ahi cuando les notifique a las
autoridades del colegio y a las delegadas”, agrega.

()

“La supervision nos envio el correo con un Power Point a las distintas direcciones de las
escuelas. El gancho fue Bizarrap, pero detras de esto se esconde otra cosa. En el documento
se lee que ‘hay un futuro posible donde vos sos el protagonista del Cambio’, una palabra
bastante elocuente porque hablamos de una ministra que vive criminalizando a docentes que,
supuestamente adoctrinamos a estudiantes en las aulas”, explica a Tiempo Lucia Agullo,
profesora de Lengua y Literatura de la escuela Normal Lenguas Vivas, y delegada de
Ademys.” (Sobre la neutralidad de la educacion)

“Ciertamente, las diapositivas del Power Point son muy esclarecedoras y encierran el
concepto de la meritocracia y el esfuerzo individual: “Hay una Argentina posible, donde la
oportunidad son los valores del esfuerzo, el trabajo, el concepto y las ganas de superarse”,
describe el documento. “Queda bastante claro los contenidos que buscan, remover esto del
emprendedorismo, algo bien individualista que no tiene nada que ver con los valores que
tratamos de promover en la escuela publica donde resaltamos la importancia de lo colectivo,

v la comunidad. Ayudarse entre unos y otros”, agrega Agullo

““

Y afirma, a modo de conclusion: sto es todo lo contrario a los valores de la escuela

publica, es ‘me salvo yo solo como puedo’. Lo grave es que también les quitan horas valiosas
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EZIEE)

de quinto arnio para este tipo de actividades”.” (Eficiencia social. Curriculo como sistema

de produccion)
Observacion de clase
Realizado por Martina Bianco

Al igual que el dia en el que Lola vino a observar mi clase aquel jueves de septiembre,
el martes 03 de octubre nos recibié nublado y lluvioso. Cerca de las 15.30, Lola paso a
buscarme por mi casa y fuimos juntas hasta la Escuela de Teatro, ubicada en Avenida 51 e/ 3
y 4. A pesar de haber pasado reiteradas veces por la puerta del edificio, hasta ese momento no
me habia percatado de la institucion que alli funcionaba, por lo que la pequena recorrida que
hicimos por sus espacios antes de iniciar la clase me resulté sumamente interesante. Mientras
esperabamos a su conformador, mi compafiera me llevd a visitar las aulas, entre las que
pudimos identificar algunas mas “tradicionales”, con mesas, sillas y pizarrones, y otras
equipadas con elementos propios del campo artistico, como salas de vestuario, escenarios,
aulas de ensayo y salones de baile. Al momento de nuestra llegada, un grupo de los ultimos
afios de la formacion se encontraba ensayando una obra para la muestra de cierre del afio.

Dentro de la escuela, Lola se encuentra realizando su practica de ensefianza en la
asignatura Fundamentos de la Educacion, ubicada dentro del disefio curricular en el primer
ano de la formacion del Profesorado de Teatro, a cargo de César Ortiz, que en esta
oportunidad oficia como docente co-formador. En las clases previas a mi observacion, han
venido trabajando con las corrientes o teorias pedagdgicas como contenidos, y al momento de
mi visita se encuentran abordando los principios de la pedagogia tecnicista. Previo al
encuentro, Lola me compartid su planificacion para la clase en la que se describe la secuencia
de clases dedicada especificamente a este contenido, que contempla el encuentro anterior con
un trabajo de cardcter mas conceptual, y el presente en el que la practicante se propone
trabajar a partir de diferentes recursos que sirvan como disparadores para identificar las
formas que adopta la pedagogia tecnicista en la actualidad, y su influencia en los discursos y
practicas educativas actuales.

En su diseno, Lola sita la clase en relacion a lo trabajado en encuentros anteriores y
esboza algunas anticipaciones para encuentros futuros, que ya es capaz de construir gracias a
que ya viene habitando el espacio desde hace un buen tiempo. Tanto por la lectura de su
disefio como por mi conocimiento de su trabajo como compafiera que ha compartido con ella

la gran mayoria de los espacios atravesados en nuestra formacion de grado, me es posible dar
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cuenta de la responsabilidad y el compromiso con el que Lola se estd tomando esta
experiencia, y el tiempo que dedica a reflexionar sobre sus clases tanto a corto como a largo
plazo, para ofrecer a sus estudiantes una propuesta articulada y con sentido formativo.

Su disefo estd, ademas, muy situado en las particularidades tanto del espacio como
del grupo de estudiantes con quienes esta trabajando, ya que contempla una seleccion de
recursos disparadores que, como se evidencié durante el transcurso de la clase, resultaron
sumamente motivadores para el grupo y avivaron una serie de discusiones muy interesantes
para seguir pensando la complejidad de lo educativo. La posibilidad de enviar recursos para
que los miren en sus hogares y la certeza de su involucramiento en las actividades propuestas,
son elementos sobre los cuales Lola construye su diseo fiel a las caracteristicas de un grupo
que hoy conoce con gran profundidad.

La posibilidad de leer el disefio previo al encuentro me permitidé reconocer una gran
coherencia entre sus anticipaciones y el desarrollo de la clase. Tanto las actividades como las
intervenciones que Lola prevé (explicita o mas sutilmente) en su disefio se materializaron
luego con mucha fluidez en el encuentro. Mi Unica observacion en relacion a este punto es
que quizas resultd una planificacion un tanto ambiciosa en relacion a los tiempos de trabajo,
ya que la participacion permanente de sus estudiantes y la llegada en forma de “goteo” (van
llegando de a una/o durante todo el tiempo de la clase, incluso la tltima estudiante en llegar
lo hizo 20 minutos antes del tiempo de finalizacion) de estas/os al aula imposibilitaron que
llegara a realizarse la Gltima actividad anticipada en el disefio.

Adentrandonos en la observacion de clase propiamente dicha, una vez que nos
encontramos con César nos acercamos al aula, donde ya habia dos estudiantes acomodando
sus pertenencias. Como aln era temprano, conversamos casualmente con ellas/os acerca de
algunas situaciones personales que estaban viviendo con respecto a su formacion. El grupo
parece estar conformado, en su mayoria, por adultas/os o jovenes adultas/os que tienen la
particularidad de poseer otras trayectorias de formacion previas o simultaneas al profesorado.
Mientras iban llegando algunas/os de sus compafieras/os, le entregaron a Lola un documento
de autoevaluacion que tenian la tarea de completar para la semana anterior. Ella, por su parte,
se dispuso a llenar el libro de temas mientras conversaba con César algunas cuestiones de
organizacion respecto a la clase. A las 16.10hs, ya habia 5 estudiantes en el aula y se di6 por
comenzada la clase.

Lola di¢ inicio a la clase saludando a sus estudiantes e introduciendo brevemente el
motivo de mi presencia en el espacio como compafiera de la carrera que la estaria observando

ese dia. El grupo se mostr6 muy abierto a la situacion, sin dejar ver ningun signo de
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incomodidad. Lola luego continud haciendo un breve repaso acerca del trabajo compartido la
clase anterior, aludiendo a los afiches que habian construido a partir de dos imagenes que
representaban la pedagogia tecnicista. Contemplando que dos de les presentes no habian
asistido al encuentro previo, Lola les pidi6 al resto de les estudiantes que repusieran algunas
ideas centrales que habian sido trabajadas en el mismo, interviniendo con algunos aportes y
guiando a sus estudiantes con preguntas orientadoras y referencias a las producciones que
habian realizado. Ademas, realiza algunas comparaciones entre este contenido y el vinculado
a “Escuela nueva”, que habian abordado en las semanas anteriores.

Luego de este primer momento, se dispusieron a trabajar a partir de los recursos que
Lola habia enviado con anticipacidon, los cuales consistian en la pelicula “Tiempos
Modernos” de Charles Chaplin, y la canciéon “Another brick in the wall” the Pink Floyd. Les
estudiantes han podido revisar los materiales y, ademads, los relacionan con la bibliografia
consignada para estos encuentros, evidenciando la continuidad y fluidez con la que esta
pensada la secuencia de clases. Lola les invit6 luego a discutir sobre los materiales, a partir de
unas preguntas orientadoras que buscan vincular el contenido de los videos con algunas
practicas y discursos educativos actuales que reflejan los principios de la pedagogia
tecnicista. Entre los temas sobre los cuales discutieron les estudiantes, los mas destacados son
el sistema de calificacion numérica, las demandas sociales que la escuela incorpora (con el
ejemplo de la ESI), las l6gicas individualistas que fomentan la competencia entre estudiantes,
las préacticas de ensefianza autoritarias, y algunos ejemplos de sus propias trayectorias
educativas que resultan ilustrativos. Este intercambio se desarrollé durante unos 40 minutos,
y si bien Lola intervino cada tanto con algunas preguntas que volvieran a centrar el debate en
torno a los objetivos con el que fue pensando, les estudiantes tendian a divagar e “irse por las
ramas”, haciendo muy dificil la posibilidad de dar un cierre al momento.

En este sentido, es posible identificar una clara apuesta por parte de la practicante de
que sean les estudiantes quienes protagonizan sus propios procesos de aprendizaje y tienen la
voz central durante las clases. Sin embargo, ella misma reconoce que muchas veces resulta
dificil mantener la conversaciéon girando en torno a un tema, ya que son un grupo muy
conversador y los intercambios suelen disparar diferentes lineas de debate en las cuales se
involucran. En este sentido, creemos que seria conveniente, por un lado, generar algunos
mecanismos de manejo del grupo para estos casos, intentando ordenar los debates desde la
autoridad de la docente, sin perder el equilibrio con esta apuesta por el protagonismo de les

estudiantes. Por el otro, creemos que también seria conveniente construir alguna estratégia de
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distribucion de la palabra, ya que hay algunas voces que se escuchan casi permanentemente,
mientras que otras solo introducen aportes muy esporadicamente.

Después de un tiempo, Lola y César recuperan la palabra y tratan de sistematizar
algunas conclusiones que surgieron en el debate, sumando también algunas ideas a las que
querian arribar con el mismo que quizas no habian sido todavia mencionadas. Lola realiza
esta sistematizacion en el pizarron y continlla compartiendo algunas preguntas para guiar los
aportes de sus estudiantes a que puedan sintetizar en una idea o palabra las relaciones que
identifican entre los materiales y la pedagogia tecnicista (entre las que salieron algunas como
eficiencia, productividad, homogeneizacion, reproduccion, autoritarismo, castigo, etc.). De
este modo, busca que identifiquen qué principios de la misma se ven reflejadas en las
imagenes y discursos que es posible observar en la pelicula y la cancion. Esto parece ordenar
sus aportes y los ejemplos que comparten en este caso son mas pertinentes a la consigna de
trabajo.

Al notar que los aportes de sus estudiantes se estaban orientando a una critica absoluta
de la pedagogia tecnicista en comparacion con la escuela nueva, Lola y César hicieron la
salvedad de que no debemos demonizar conceptos ni perspectivas, ya que algunos aportes de
esta teoria pueden ser recuperados y resignificados de manera critica para pensar nuestras
practicas educativas (como el manejo de tiempos, la anticipacion de objetivos, etc.). Esta
intervencidon me parecié sumamente interesante porque muchas veces tendemos a dar una
unica mirada de las perspectivas pedagogicas y clasificarlas como “buenas” o “malas”, y muy
atinadamente Lola problematiza este modo de entenderlas.

Luego de compartir algunos aportes mas, Lola da un cierre al momento de
intercambio para proponerles un trabajo de analisis a partir de 3 notas periodisticas que habia
seleccionado como recurso disparador. Para este momento, presenta de manera oral (aunque
luego lee las preguntas y se las entrega impresas) una consigna que consiste en identificar
rasgos de la pedagogia tecnicista en notas periodisticas de actualidad. Les estudiantes, que al
momento son 6, se dividen en dos grupos de 3 integrantes, el primer grupo selecciona dos
notas periodisticas vinculadas a “la educacién para el trabajo” y el “emprendedurismo”,
mientras que el otro trabaja con una nota que aborda el uso de la inteligencia artificial en
educacion. Mientras cada grupo lee las notas, Lola conversa con César sobre su planificacion
para la semana siguiente.

Alrededor de las 17.15hs llegd otro estudiante, y Lola repuso la consigna para que se
incorporara a uno de los grupos de trabajo. Posteriormente, fue pasando por ambos grupos

para ver como estaban trabajando y orientar sus reflexiones, para dar paso luego a una puesta

143



en comun. Comienza exponiendo el grupo que habia trabajado con las notas sobre
“emprendedurismo”, comentando el contenido de las notas y resaltando, en primer lugar,
aquellas cosas que les habian sorprendido. Al abordar contenidos tan controversiales (una de
las notas se titulaba “Obligan a 8000 estudiantes portefios a participar de una jornada de
emprendedurismo y superacion personal”), la simple narracion de la misma despertod en el
grupo varias tensiones e intercambios desde diferentes puntos de vista. Esto, al igual que en
el momento anterior, hizo que se destinara una buena porcion de tiempo a discutir “desde el
sentido comuUn” y las opiniones personales no fundadas en la teoria sobre alguno de estos
temas, llegando incluso a imaginar detalladamente diferentes hipdtesis de lo que sucedia en
estas experiencias propuestas por las escuelas de CABA. Ante esto, Lola debid intervenir
varias veces con preguntas para que el grupo compartiera sus reflexiones en relacion a la

3

consigna, repitiendo el interrogante “;como se vincula eso que estdn contando con el
tecnicismo?”. Llegado un punto algido de la discusion, César también interviene para volver
sobre la consigna.

Sobre los ultimos 15 minutos de la clase, pasamos a escuchar al grupo 1 que
compartio el contenido de su nota periodistica, y nuevamente abrio una disputa en relacion al
uso de las tecnologias dentro de las aulas. Esta discusion encontraba posiciones mas
resignadas (la tecnologia es necesaria y debemos adaptarnos a ella), otras mas pesimistas (la
tecnologia reemplazard el trabajo humano y, por tanto, docente), y otras mas criticas (que se
preguntaban cOémo incorporar algunas herramientas, siempre problematizandolas). Lola
introduce algunas preguntas sobre el sentido de la escuela y el componente humano de la
practica educativa, pero debido a la falta de tiempo la discusion se corta rapidamente. Lola
di6 cierre a la clase con la anticipacion de que retomard algunos elementos la préoxima
semana y les pide a sus estudiantes que entreguen la planilla de autoevaluacion del tema. Una

vez que salimos del aula, Lola se qued6 conversando con César quien compartidé con ella

algunas devoluciones y sugerencias en relacion a la clase.

Reflexiones y devolucion
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Desde hace ya muchos afios he tenido el placer de compartir con Lo una gran cantidad
de experiencias, académicas y no tanto, en las que he sido testigo del compromiso,
responsabilidad y amorosidad con las que encara cada proyecto en el que se involucra. Como
no podia ser de otra forma, esto mismo se ve reflejado muy claramente en su practica de
ensefanza, la cual fue muy emocionante poder observar y compartir con ella. Cada recurso
seleccionado, cada anticipacion, cada intercambio con sus estudiantes estan signados por la
conviccion, la seguridad y el posicionamiento de una docente que estd comenzando a
reconocerse a si misma como tal. Y coherente con ese posicionamiento, haz podido llevar
adelante una serie de actividades que, ante todo, invitan a pensar, a reflexionar y a volver
sobre el contenido teodrico desde las trayectorias vivenciadas por cada uno de tus estudiantes.
Sus aportes durante la clase dieron cuenta, no solo de una apropiaciéon de los conceptos
principales, sino de un comodo manejo del contenido que les permitia vincularlo con
diferentes recursos y experiencias, lo cual habla muy bien de tus intervenciones en clases
anteriores.

En la misma linea, es muy destacable el hecho de que el contenido trabajado en clase
ha sido pensado en su abordaje desde la potencialidad que implica para pensar la formacion
docente y la construccion de un posicionamiento politico-pedagdgico. Lejos de ser algo
aislado o pretendidamente neutral, tanto el contenido como la forma que le imprimis en tu
ensefianza evidencian ese posicionamiento que, por si hiciera falta, también explicitas de
manera oral ante la presentacion de cada actividad. En este sentido, creo que otra gran
fortaleza de tu clase han sido los recursos, que fueron muy pertinentes a la hora de disparar
diversos debates y permitieron a les estudiantes vincular un contenido teoérico (que podria
haber sido presentado por la docente de manera unilateral como una teoria propia de otro
tiempo y ya superada) con la realidad de los discursos y practicas educativas que aln se
aferran a estos principios. Esto habilita en les estudiantes la posibilidad de reflexionar
criticamente sobre la realidad educativa actual, lo cual me parece un pilar fundamental de tu
propuesta de ensefianza.

Otro elemento que rescato de tu intervencion es como, a pesar de que les estudiantes
caian casi permanentemente en discusiones que retomaban ideas del “sentido comun” y
opiniones personales, en ningin momento te posicionaste a favor de una de ellas dejando
expuestes a quienes pensaban diferente, sino que buscaste la forma de introducir preguntas
que problematizaran sus argumentos y les permitieran ir mds alld de esas primeras
concepciones. Si bien en este caso no cabe hablar de “errores”, si hubo una gran cantidad de

aportes con los que quizas, en primera instancia no acordariamos, pero cada uno de ellos fue
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retomado y problematizado para invitarles a pensar a partir de preguntas y nuevas ideas con
las cuales contraponer esas opiniones.

Finalmente, me queda agradecerte por recibirme en tu espacio y dejarme presenciar
una hermosa clase llena de debates que, hoy mas que nunca, es fundamental darnos en la
formacion docente. La posibilidad de problematizar, tanto nuestras propias trayectorias como
los discursos hegemoénicos que hoy circulan en el campo educativo, no es la opcion mas facil
a la hora de planificar una clase, pero si sumamente necesaria. Creo que tus estudiantes han
sido muy afortunados, como me siento yo misma, de poder compartir sus procesos educativos
con alguien que siempre estd dispuesta a aprender, pero nunca descuida su responsabilidad de
ensenar. Ha sido un enorme placer para mi vivenciar tu clase y espero en el futuro tener
nuevas oportunidades de hacerlo.

Marti
Clase 5: Cronica y reflexiones postactivas
Fecha: 3/10

Este martes nos acompafia Martina, compafiera que cursa conmigo las Practicas de la

Ensefianza a quien observé semanas atrds en su practica. Me sentia un poco nerviosa al

principio con su presencia pero luego la naturalicé por completo gracias a verla asentir por
ro

momentos, sonreir, y hacer gestos de que “siga asi”. Me regal6 dos postales que encontraran

en Fotos.

Comenzamos recuperando los contenidos de la clase anterior en una puesta en comun donde
todes han participado, incluso les que no habian asistido, aportando con dudas de los textos o
cuestiones que les han parecido relevantes en la lectura. Fue muy interesante este ejercicio
para seguir con los contenidos propuestos para la clase. Algunas de las cuestiones que
aparecen en las notas fueron surgiendo en los aportes de este momento atn sin incentivarlo,
varias veces alerté sobre esto excusandome en el riesgo de spoilear la actividad que seguia,
para que aportaran desde el texto de Sacristan. Este momento se extendié mas de lo esperado,
probablemente debido a que algunes no habian ido la clase anterior entonces no so6lo
buscamos conversar sobre los videos tal como se habia propuesto en la planificacién sino

también en reponer las actividades y los aportes del martes pasado.

En el segundo momento les consulté si preferian hacer dos o tres grupos dado que eran solo 6

estudiantes hasta el momento. Otros 2 llegaron hora y cuarto mas tarde (una hora y cincuenta
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minutos la segunda) cuando ya comenzabamos la puesta en comun, lo cual me puso en la
dificil situacion de reponer lo que habiamos estado viendo sin detener la actividad de les
compafieres mas veces. Finalmente se dividieron en dos grupos, a uno le tocé la nota del Chat
GPT y al otro las dos notas de la educacion en Capital Federal, ya que eran mas cortas. En
este momento aprovechamos para intercambiar con César y Marti sobre la clase siguiente, asi
también cuestionamos algo de nuestra formacion en la facultad y hablamos de aquellas
cuestiones de la vida profesional para las cuales la formacién no te prepara. Al rato pasé por
los grupos; ambos estaban tomando nota sobre lo que les parecia relevante de cada noticia
periodistica, pero esto también llevo un poco mas de tiempo que lo esperado por la extension

de las notas.

En esta instancia ya habia decidido dejar para la siguiente clase (o bien no hacerla en fin) la
produccion de la nota periodistica asi que me dispuse a la puesta en comun para que durara lo
que restaba de clase. Para este momento de plenario, les propuse que le contaran al otro grupo
sobre lo que habian leido y como lo habian vinculado con la propuesta de la Pedagogia
Tecnicista. Fueron muy interesantes los aportes de les estudiantes pero falté mayor reposicion
del texto de Sacristan, que es en lo que planeo hacer foco la clase siguiente. Creo que
pudieron debatir sobre las notas, posicionarse como futures docentes y discutir sobre cuéles le
parecian las problematicas esgrimidas en los textos. Es decir, muches ponian el foco en, por
ejemplo, la obligatoriedad de la practica profesional en supermercados, y otros lo hacian en
que la practica fuera en supermercados. Me dediqué exclusivamente a que sea esto lo que
cuestionemos y fui guiando el debate hacia este sentido para problematizar los valores y
finalidades de una escuela tecnicista que forma para el trabajo. Estaban bastante preocupades
por discutir sobre si esto estaba bien o no, mientras que las intervenciones que hice fueron en
pos de ir mas alld de eso, directamente a lo que el tecnicismo nos propone y coOmo se
vislumbra en estas propuestas pedagogicas. César me indica posteriormente que estuve un
poco “débil” en esta insistencia, que se veia que la estaba “remando” pero que sea mas firme
aln en esta clave. Me sugiere que mientras estén trabajando en grupos pase para chequear
que estén respondiendo a la consigna y ser insistente con la parte mas conceptual. En la
misma clase €l intervino para recuperar mis intervenciones que indicaban volver hacia el

texto o hacia el contenido mismo de Pedagogia Por Objetivos.

Hacia el final de la clase les pedi nuevamente que me entreguen la autoevaluacion que pedi

hace dos clases. Tres estudiantes me la enviaron y otres me prometieron hacerlo en la
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semana. Por lo tanto, volvi a insistir en la doble importancia que tiene este ejercicio. Para
elles de darse cuenta de lo que verdaderamente han aprendido y ajustar lo que sea preciso
para, el dia de manana, rendir la materia. También para mi, porque me permitird hacer ajustes

en la ensefianza de cara a las clases siguientes.

Dada por finalizada la clase nos quedamos dos minutos con César conversando sobre la
importancia de volver hacia el sentido de la actividad de las notas periodisticas, recuperando
los conceptos que podrian ser claves para comprender la Pedagogia Tecnicista. Cuando
conversé con Marti, si bien ella coincide en que podria haber sido mas insistente en esta
clave, me dice que le genera tranquilidad saber que la clase anterior ya han conceptualizado
la teoria, que se nota que han leido y visto los videos, por lo cual, me sugiere simplemente
que yo haga un cierre explicando el sentido de la actividad mas que de manera conceptual.
Entonces me queda pendiente para la siguiente clase darle una conclusion mas concreta a lo

que fue el ejercicio de notas periodisticas para darle efectivamente un sentido a lo trabajado.

La pas¢ muy bien en la clase, creo que les estudiantes han reflexionado en profundidad
gracias a la propuesta ofrecida y eso por un lado me deja tranquila y por el otro me genera
mucho entusiasmo de seguir con las clases, para seguir aprendiendo y debatiendo en

conjunto.

Fotos
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Evaluacion de los aprendizajes

anterior ni
avanzar en el
contenido.

adoptar nuevos
conceptos con

Indicadores de | Aun no logrado | Medianamente | Logrado Comentarios
avance— logrado
Objetivos|
Que les Les estudiantes, | Les estudiantes, | Les estudiantes Les
estudiantes ensus ensus demuestran en | estudiantes
) intervenciones y | intervenciones y | sus han
profundicen sus . . . .
trabajos, no trabajos, intervenciones, | recuperado
conocimientos presentan una presentan una con preguntas, los contenidos
acerca de la profundizacion | leve aportes y de la clase
; de sus profundizacion | certezas que anterior
Pedagogia . .
conocimientos | de los estan conceptualme
Tecnicista. sobre Pedagogia | conocimientos aprendiendo nte y con sus
Tecnicista, sin pudiendo saldar | nuevos propias
poder saldar dudas de la clase | conocimientos | palabras. En
dudas de la clase | anterior pero sin | sobre Pedagogia | esta clase,

Tecnicista que la
clase anterior no
habian
adquirido,

hemos
avanzado en
esta
caracterizacio
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respecto a la ademas que lo n con el
misma. llevan a un aporte de los
mayor nivel de | videos y el
profundidad. intercambio
colectivo.
X
Que les Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes | Les
estudiantes se ven consiguen adoptan una estudiantes
obstaculizades problematizar mirada critica han
adopten una . .
para adoptar una | levemente los hacia los problematizad
mirada critica | mirada critica discursos discursos o por un lado
hacia los hacia los educativos educativos la Pedagogia
) discursos actuales, actuales y lo Tecnicista y
discursos . ) : ..
educativos identificando explicitan en sus | por el otro las
educativos de actuales sin aspectos intervenciones, | notas

hoy
identificando
aspectos de la
Pedagogia
Tecnicista en el

mismo.

reparar en su
raiz historica
vinculada al
tecnicismo.

tecnicistas en
algunos casos.

X

entendiendo su
matriz historica
vinculada al
tecnicismo.

periodisticas
encontrando
solo algunos
aspectos
tecnicistas,
pero no ha
quedado del
todo claro el
vinculo entre
estos rastros
tecnicistas que
critican en los
discursos
tecnicistas que
cuestionan.
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Que les
estudiantes
signifiquen la
Pedagogia
Tecnicista en su
contexto
historico de

surgimiento.

Les estudiantes
presentan
dificultades para
comprender a la
pedagogia
tecnicista en su
contexto
historico de
surgimiento, sin
reparar en sus
cambios y
continuidades a
través del
tiempo.

Les estudiantes
comienzan a
significar la
Pedagogia
Tecnicista en su
contexto
historico de
surgimiento
aunque en
algunas
intervenciones
no logran
comprenderla
por completo,
borrando la
historicidad y
necesidades de
¢poca.

Les estudiantes
significan la
Pedagogia
Tecnicista en su
contexto
historico de
surgimiento y la
resignifican en
los contextos
actuales en
donde circulan
los nuevos
discursos
pedagogicos.

X

Les
estudiantes
han podido
caracterizar la
teoria en su
contexto y los
videos les han
permitido
seguir
abordando
esta idea sin
descuidar que
hay aportes de
la Pedagogia
Tecnicista (no
solo las
criticables
sino también
aquellos
aspectos
positivos) que
siguen
recorriendo
las escuelas
actuales.

Evaluacion de la ensefianza

(Se brindaron aportes para que les estudiantes recuperen los contenidos de la clase anterior y
se profundicen en el ejercicio de lectura de notas periodisticas? ;Se recuperaron las
categorias conceptuales en la recuperacion de aportes de les estudiantes? ;Se tomd en
consideracion la ausencia de varies compaferes en la clase anterior y se repuso lo
consolidado en ella? ;Se dio el espacio para esbozar dudas y saldarlas en conjunto? Me
parece que se han recuperado las categorias conceptuales sobre todo en la primera
parte del texto, reponiendo aquello que varies estudiantes no habian visto por faltar en
la clase anterior, y también con el aporte de los videos. Se dié el espacio para saldar

dudas y también problematizar la teoria mas alla del texto.
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(Quedaron claras las categorias conceptuales que aparecen en los videos? ;Fueron claras las
categorias conceptuales que remiten a la Pedagogia en su contexto de surgimiento en
comparacion con los discursos actuales? ;Se recuperd el texto de Sacristan para hacer
explicitas esas relaciones? Este fue un aspecto mas débil en la clase ya que si bien de los
videos han quedado mas claras las categorias conceptuales, no tanto de las notas

periodisticas donde ha costado mucho mas hacer explicitas estas relaciones.

(Se guiaron los debates de manera propicia? ;Pudieron participar todes les estudiantes? ;Se
generd un clima de respeto y confianza para expresar los propios puntos de vista? ;Los
debates permitieron la identificacion de aspectos de la Pedagogia Tecnicista en las notas
periodisticas o en los discursos actuales sobre educacion en general? ;Y la consolidacion de
una mirada critica hacia la Pedagogia Tecnicista y sus huellas en la actualidad? Todes les
estudiantes han participado en algin momento de la clase, incluso aquelles que han
llegado mas tarde lo cual me indica que probablemente habia un clima muy abierto a
que puedan esgrimir sus posicionamientos, conocimientos e ideas. Los debates
permitieron generar una mirada critica por un lado de la Pedagogia Tecnicista en
general y, por otro lado, de los discursos actuales en educacion que pregonan algunos

rastros tecnicistas, atin sin hacer bien explicitas estas relaciones.

(Las actividades fueron pensadas de manera propicia al grupo? ;Alcanzaron los tiempos
asignados? ;Hubo problemdticas o imprevistos en torno al tiempo? Los tiempos no
alcanzaron para realizar la dltima actividad ya que las puestas en comun se prolongan
bastante ante temas tan controversiales y actuales. Se resolvio priorizando que quede
claro el contenido de la clase, los propdsitos y que haya una apertura al debate mas alla

de la actividad.

(Qué otras cuestiones seria importante tomar en consideracion en el desarrollo de la clase? Al
conversar con Marti, reflexioné acerca de la importancia de tener mas herramientas
para el manejo del grupo, esto no implica estar haciendo un mal trabajo, sino poder
buscar estrategias nuevas, pensar preguntas mas concretas, hacer actividades mas
cerradas o empoderarse mas de esa autoridad docente para que la situacion no se desvie
por momentos y me sienta desbordada. Esto es practica y también es observacion de
otres hacer este trabajo, leer y seguir estudiando para mejorar. Ademas, creo que es un
trabajo aparte poder pensar la solucion a posteriori de la clase para volver al objetivo

de la clase, en este caso, lo que implicé pensar un trabajo practico que supla lo que en
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clase no llegé a darse o que no termin6 de entenderse para que les estudiantes realicen el

ejercicio de volver al texto.
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Clase 6. Cierre de Pedagogia Tecnicista e Introduccion a Teorias Criticas

Fecha: 11/10
Contenidos Pedagogia Tecnicista: sintesis. Introduccion a las distintas corrientes de
pensamiento que se caracterizan como Pedagogias  Criticas. Corrientes

critico-reproductivistas.

Fundamentacion

En el primer momento de la clase se invitara a dar un cierre a la actividad de lectura de notas
periodisticas que realizamos la clase anterior para poder llegar a conclusiones concretas sobre
el sentido de la actividad realizada. Este momento funcionara también como sintesis de lo
aprendido sobre la Pedagogia Tecnicista. Seguidamente se presentara una consigna de trabajo
practico para que puedan seguir trabajando sobre esto por fuera de la clase. Ademas, se les
dara el instrumento de autoevaluacion para que puedan completarlo luego de realizada la
consigna. Este ejercicio supone que les estudiantes sean sinceres con si mismes, y conmigo
ya que las autoevaluaciones son una herramienta para tener en cuenta de cara a la
planificacion de las clases que quedan, y para elles para reflexionar sobre lo que han
aprendido. Es una instancia para que les estudiantes aprovechen a sacarse dudas que les han
quedado pendientes, o den cuenta de algo que no han logrado en sus trabajos para mejorarlo.
Se recomendard volver a los textos siempre que resulte pertinente para precisar categorias
conceptuales que no han sido aprehendidas.

En el segundo momento de la clase nos introduciremos en lo que son las corrientes asociadas
con las Pedagogias Criticas en educacion. En esta instancia, se hara el puente entre las teorias
trabajadas hasta el momento (no criticas o del consenso) y las criticas que veremos a
continuacion. Se propone que la practicante haga una introduccién en este sentido utilizando
como recurso el pizarron® y recuperando los conocimientos de les estudiantes sobre las
finalidades de las teorias que hemos visto anteriormente.

Posterior a esta introduccion, que se propone con la finalidad de que no parezca un “salto”
entre una teoria y otra sino como una consecuencia, se pegara un afiche con codigos QR a
videos y cuentos, e imagenes que se espera que visualicen segln sus intereses. Se propondra

recorrer y circular las impresiones con el objetivo de que todes se acerquen a al menos de los

3% De apoyatura se llevara el siguiente power point de visualizacion personal para la docente, como guia sobre lo
que se escribira en el pizarron Clase 6. Pedagogias Criticas.
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recursos y que intenten responder de manera individual a la pregunta “;Qué critican las
teorias criticas?”’

Mientras les estudiantes cuentan de qué creen que se trataran las teorias criticas posterior al
visionado de recursos, la practicante anotard en el pizarron los aportes que realicen.Se
buscara la construccion colectiva de conocimientos con la orientacion de la docente.

En este sentido, se partira de entender las teorias criticas como aquellas que entienden que la
educacion es un instrumento de discriminacion social y, por tanto, de marginacion, segin
Saviani (1983). Mientras tanto, Gvirtz (2009) las llama teorias del conflicto dado que éstas
conciben al mismo como un proceso inherente de todas las sociedades, en donde existen
relaciones de poder y dominacidon de determinados sectores sociales sobre otros. En lineas
generales, estas teorias criticas o del conflicto asumen una postura de criticar a la escuela
como institucién unica e igual para todes, y se diferencian tanto de la Pedagogia Tecnicista,
del normalismo, como de la Escuela Nueva en la medida en que, segiin Giroux (1982) éstas
consideran a la educacion como autéonoma, sin tomar en consideracion los condicionantes
sociales que influyen del afuera de la escuela; para Gvritz (2009) lo que caracteriza a las
pedagogias como no-criticas o del “consenso” es que conciben al conflicto como algo no
esperado, que perturba el progreso. Mientras tanto, las teorias criticas consideran la estructura
socioecondmica que condiciona el fendmeno educativo dentro de la escuela analizando la
forma en que la educacion contribuye a la desigual distribucion del poder en los sectores
sociales. Al mismo tiempo, las teorias del consenso, para Gvirtz (2009), son aquellas que
conciben al sistema educativo como integrador de les sujetes en la vida social; mientras que
para las teorias del conflicto, la escuela es un escenario de lucha social por lo cual en ella se
expresan las relaciones sociales de dominacion.

Finalmente, cerraremos la clase con la consigna de que traigan leido para la clase siguiente el
texto completo, en donde trabajaremos sobre el cuadro de sintesis y los conceptos que

propone cada corriente.

Objetivos

Que les estudiantes revisen el contenido de la Pedagogia Tecnicista para poder saldar dudas
sobre la teoria.

Que les estudiantes expresen sus conocimientos sobre Pedagogias Criticas, sus primeras
impresiones y puntos de vista sobre lo que éstas suponen.

Que les estudiantes se adentren en las caracteristicas generales sobre las Pedagogias Criticas
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Propésitos

Propiciar un clima de confianza y respeto mutuo en que les estudiantes puedan plantear dudas
sobre el contenido de la Pedagogia Tecnicista.

Prestar disposicion para saldar las dudas que hayan quedado pendientes sobre el contenido de
Pedagogia Tecnicista.

Orientar la clase hacia la construccion de conocimientos sobre una teoria ain desconocida:
las Pedagogias Criticas.

Ofrecer una caracterizacion de las Pedagogias Criticas que permita acercarse al texto de la

clase.

Construccion metodoldgica

Primer momento: Conclusiones de la clase anterior (35 minutos aproximadamente)

En esta instancia, se prevé realizar las conclusiones que han quedado pendientes en la clase
anterior con el objetivo de dar un cierre a la Pedagogia Tecnicista. Si bien se espera que les
estudiantes aporten en esta instancia, la docente preparara una intervencion ligada a recuperar
las finalidades de la escuela tecnicista que se encuentran intimamente relacionadas con las
finalidades empresariales que guian los discursos y propuestas educativas actuales; al mismo
tiempo, la categoria de “deshumanizacion” ligada con el rol tanto docente como de le
estudiante y sus efectos en la subjetividad; y por ultimo esta pretendida neutralidad de las
tecnologias o de ciertas propuestas de ensefianza (Como vemos en el Chat GPT o el concierto
de Bizarrap) que en verdad esconden un trasfondo ideoldgico relacionado con los intereses de
empresas privadas que hacen peligrar el derecho a la educacion. Estas categorias forman
parte de las caracteristicas ya asignadas a la Pedagogia Tecnicista con lo cual se supone como
un cierre. Se propiciarad que se salden las dudas que hayan quedado sobre este contenido.

Para cerrar se leerd la consigna de un trabajo préctico de realizacion grupal (de a dos
personas) que permita hacer un ejercicio de escritura sobre esta teoria posterior a la clase, que
recupere las categorias conceptuales del texto de Sacristan (Anexo R). Ademas, se presentara
el ejercicio de autoevaluacion para realizar posterior a la actividad, de realizacion individual

(Anexo S).

Segundo momento: Presentacion de Pedagogias Criticas (20 minutos aproximadamente)
En esta instancia, la practicante presentara el tema de Pedagogias Criticas realizando un
puente entre las teorias que han visto y con la cual no hemos trabajado aun, recuperando los

conocimientos de les estudiantes para explicar lo que distingue a cada una entre si. Se hara
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énfasis en que las teorias que hemos visto hasta aqui forman parte de lo que varies autores
llaman teorias “no criticas” y que en Gvirtz (2009), lectura que sera indicada para la clase

siguiente, aparece como “teorias del consenso” (Se utilizara como guia las diapositivas 2 y 3

del ppt)

Tercer momento: Visualizacion de los recursos (15 minutos aproximadamente)

Bajo la consigna “;Qué critican las Pedagogias Criticas?”, se invitard a les estudiantes a
acercarse a dos afiches que serdn colocados en dos de las paredes con las impresiones QR e
imagenes pegadas en cinta de papel, de modo que puedan sacarlas y volver a ponerlas en caso

de que consideren. Los recursos que se presentaran se encuentran en el Anexo T.

Cuarto momento: Puesta en comun (40 minutos aproximadamente)

Les estudiantes, de manera individual, comentaran lo que han visto y qué creen que critican
las pedagogias criticas. Se permitird que pongan en comun sus conocimientos previos, sus
conjeturas sobre los recursos a los cuales se han acercado y se intentard seguir introduciendo
las categorias conceptuales del texto de Gvirtz (2009) tomando en consideracion que no lo
han leido aun y que todos los conceptos seran nuevos para la mayoria de elles. En particular,
sobre la nocién de teorias “critico-reproductivistas” y las corrientes que la componen (Se
utilizard como guia las diapositivas 4 y 5 del ppt) .

Algunas preguntas disparadoras para la puesta en comun: [Qué vieron en las
imagenes/videos/cuentos? ;Como creen que se vincula con la Pedagogia y en particular con
las “Pedagogias Criticas”? jEn qué se diferenciara de las teorias que hemos visto hasta
ahora? ;Habian escuchado hablar de algunos de los conceptos que aparecen en los videos?

LY de Bourdieu?

Quinto momento: Cierre (5 minutos aproximadamente)
Se invitaré a les estudiantes a que lean el texto de Gvirtz (2009) de cara a la clase siguiente,

en la cual trabajaremos con ¢l conceptualmente.

Recursos

Bibliografia indicada para la clase
Consigna e instrumento de Autoevaluacion
Videos

Cuentos
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Imagenes

Materiales
Impresiones de los recursos
Pizarron

Tizas

Bibliografia para les estudiantes 3¢

Gimeno Sacristan, J. (1982) “La pedagogia por objetivos: Obsesion por la eficiencia”.
Madrid, Ed. Morata, capitulo 1.

Gvirtz, S.; Abregu, V.; Grinberg, S. (2009) La educacién ayer, hoy y manana: el ABC de la
pedagogia. Seleccion de paginas (pp.80-89) - 12 ed. 2* reimp. — Buenos Aires: Aique Grupo
Editor.

Bibliografia para le docente

Giroux, Henry (1992) “Reproduccion, resistencia y acomodo en el proceso de
escolarizacion”, en Teoria y resistencia en educacion. Una pedagogia para la oposicion,
Madrid, Siglo XXI, pp.101-150.

Gvirtz, S.; Abregu, V.; Grinberg, S. (2009) La educacién ayer, hoy y manana: el ABC de la
pedagogia. Capitulo 3. - 1* ed. 2* reimp. — Buenos Aires: Aique Grupo Editor.

Saviani, D. (1983) “Las teorias de la educacion y el problema de la marginalidad en América

Latina”. En Revista Argentina de Educacion, Buenos. Aires. Ano II, nimero 2

Evaluacion de los aprendizajes

Indicadores de | Atn no logrado | Medianamente | Logrado Comentarios
avance— Logrado
Objetivos!
Que les | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
estudiantes no hqn ti?nen algunas | plantean las
revisitado el dificultades dudas que le
revisen el | contenido de la | para revisitar el | han quedado del
. Pedagogia contenido de contenido en
contenido de la = . ,
Tecnicista, sin | Pedagogia general o de la

% Si bien ésta no serd una lectura obligatoria para esta clase, se trabajara indirectamente en torno al texto y sera
indicado como lectura obligatoria para la proxima clase.
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Pedagogia
Tecnicista para
poder saldar

dudas sobre la

prestar
suficiente
atencion al
momento de
conclusiones o

Tecnicista, sin
adentrarse lo
suficiente para
plantear dudas o
intervenir en la

clase anterior en
particular y
hacen
intervenciones
para aportar a

sus puntos de

subjetivos o

sin aportar ni puesta en las
teoria. dudas ni comun. conclusiones.
certezas.
Que les | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
. resentan expresan expresan sus
estudiantes Pl P P
dificultades a la | algunos primeras
expresen  sus | hora de expresar | comentarios impresiones y

puntos de vista

estudiantes  se
adentren en las
caracteristicas

generales sobre
las Pedagogias

Criticas

presentan
dificultades
para identificar
las principales
caracteristicas
de las
Pedagogias
Criticas, sin
aportar en la
conceptualizaci
6n de la teoria.

comienzan a
identificar las
principales
caracteristicas
sobre
Pedagogias
Criticas o bien
en el fragmento
que les tocd o
en los de otres.

conocimientos . .
vista sobre las bien sobre el sobre las
sobre Pedagogias fragmento que | Pedagogias
. Criticas, sin les tocd o en Criticas y sus
Pedagogias . . .
involucrarse torno a las corrientes sin
Criticas, sus | con el tema. Pedagogias temor a
. Criticas en equivocarse,
primeras
general. recuperando sus
impresiones 'y conocimientos
. revios.
puntos de vista p
sobre las
distintas
corrientes.
Que les | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes

identifican tanto
en los
fragmentos
como en las
puestas en
comun las
caracteristicas
principales de
las Pedagogias
Criticas.

Evaluacion de la ensefianza

En esta oportunidad la evaluacion de la ensefianza sera enriquecida con los aportes de la

docente que ira a observar la clase.
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(Se abrid un espacio para saldar dudas sobre la Pedagogia Tecnicista? ;Se pudieron clarificar
los objetivos de la lectura de notas periodisticas? ;Se entendieron las consignas a realizar por
fuera de la clase?

. Se pudo establecer un puente entre el contenido de Pedagogia Tecnicista y el nuevo de las
Pedagogias Criticas? ;Se dieron las estrategias necesarias para que no haya un “salto” sino
mas bien un vinculo?

(Como se percibid el nuevo tema? ;Se recuperaron los conocimientos de les estudiantes y sus
primeras impresiones sobre el contenido de la clase? ;Fueron pertinentes los recursos
elegidos para introducir la teoria?;Se ofrecid una caracterizacion propicia para la lectura del
texto de Gvirtz? ;Se orientaron la lectura y las puestas en comun hacia la construccion de
conocimientos sobre la Pedagogia Tecnicista?

(Como se manejaron los tiempos de la clase? ;Fueron asignados de manera propicia? ;Hubo
imprevistos en torno a esto? ;Como se solucionaron?

(Como se guiaron las puestas en comun? ;Se pudieron manejar las intervenciones para no
desviarse del tema de la clase?

(Qué otras cuestiones seria interesante mirar de cara a las proximas clases?

Anexo R¥

En las ultimas clases hemos visto la corriente de Pedagogia por Objetivos o Pedagogia
Tecnicista expresada en imagenes, videos e incluso en las notas periodisticas que dan cuenta
de registros tecnicistas mas actuales. Para este trabajo les proponemos que en parejas elijan
entre las dimensiones “escuela”, “sujete de aprendizaje”, “tarea de le maestre” y respondan
de manera reflexiva, pero en apoyatura del texto de Sacristdn (1982), las siguientes
consignas:

-> ;Como se expresa esta dimension en la Pedagogia por Objetivos o Pedagogia
Tecnicista? Hagan un punteo con las categorias que lo describan mejor y grafiquenlo
con un video, una iméagen o un dibujo.

-> ;Coémo creen que repercute en la ensefianza? Reflexionen acerca de las consecuencias
de esta forma de pensar la educacion tanto en la sociedad como en les sujetes de
aprendizaje y les maestres.

=> Seglin su propio punto de vista: ;Creen que ha perdurado esta concepcion de

escuela/sujete/maestre? ;Donde y de qué forma(s)?

37 Las producciones que hicieron les estudiantes, entregadas en el portafolio, y su respectiva devolucion se
encuentran en el Anexo 11
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Anexo S

/Qué aprendi sobre Pedagogia
Tecnicista?

Si

No

Comentarios para mejorar la
ensenianza.

(Aprendi sobre las caracteristicas
principales de la Pedagogia Tecnicista?

(ldentifiqué en el texto de Sacristan
(1982) sus aportes principales?

(Pude identificar dichas caracteristicas
en las imagenes propuestas por la
docente?

(Respondi a la consigna en parejas
conceptualmente, reflexionando sobre
mi propio posicionamiento respecto a
la Pedagogia Por Objetivos?

(Pude expresar mi punto de vista en las
clases? Sea en el trabajo en grupos o en
la puesta en comuin

Otros comentarios

Anexo T

o FEugenio Nésera Martinez (13 de Mayo de 2009) La escuela segin Pierre Bourdieu
(Video) Disponible

https://www.youtube.com/watch?v=3mChkak7 3A&t=8s
e Thiago Benitez (6 de Octubre del 2020) Los Simpsons Escuela como Aparato

€n

Ideologico del Estado (Video) Disponible en Youtube:

https://www.youtube.com/watch?v=-bqvxw7SzvY &t=177s

e “En bandeja de plata” una historia sobre los privilegios en “El cajon de herramientas’

Youtube

b

https://cajondeherramientas.com.ar/index.php/2016/05/05/en-bandeja-de-plata-una-hi

storia-sobre-los-privilegios/

e Cuento “La fiesta Ajena” de la autora Liliana Heker

https://drive.google.com/file/d/1muTLr jNPlsm-85{4301VUnHOL93SxX4/view?usp=sharin

e Cuento “Lilay las luces” de la autora Sylvia Iparraguirre

https://drive.google.com/file/d/IITLHOWWNbgM3uwLeKISLIsBxD -pgZE8/view?usp=sha

rin
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https://cajondeherramientas.com.ar/index.php/2016/05/05/en-bandeja-de-plata-una-historia-sobre-los-privilegios/
https://cajondeherramientas.com.ar/index.php/2016/05/05/en-bandeja-de-plata-una-historia-sobre-los-privilegios/
https://drive.google.com/file/d/1muTLr_jNPlsm-85f430lVUnH0L93SxX4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ITLHOWWNbqM3uwLeKI5LJsBxD_-pqZE8/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ITLHOWWNbqM3uwLeKI5LJsBxD_-pqZE8/view?usp=sharing

i Mamo-
AR .mw.w,.ﬁ

AL REVES RESPECTO DE
our_? LA TIERRA ESTA’
EN EL ESPACIO,Y ELES-
| PACIONO TIENE. Nj
|4rpiB4 NI ABITD

| PONIENDO AL REVES/

;Lﬁ_g %g]%l%ﬂﬁt Y ALORA,POR FAVOR Y
USTED UMNA MAMA R‘Em%?‘.r?ms
EXCELENTE REALMENTE
f ﬁ""

ESO DE QUE EL HEMISFERIO NORTE B5 EL DE
ARRIBA ES UN TRUCO PSKDLOGID INVENTAD))

QUE
QUE ESTAMOS ABATJO VAMOS A SEGUIR
4&400 FPERD DESDE HOY,

162



RECIBIMOS MUCHO PROPONGO CONSTRUIR PERO...

DE LA COMUNIDAD UNA ESCUELA ¢ACASO HAY AL6O

DE LAS GACELAS HERBIVORA QUE LAS GACELAS
DE PRIMER NIVEL NECESITEN APRENDER?

iGRACTIAS POR TODO
LO QUE HACEN
FOR NOSOTRAS!

NO ES NADA,
| ENsERIO

Clase 6: Cronica y reflexiones postactivas

Fecha: 10/10

Llegué a la Escuela mas temprano que de costumbre, sucede que en esta clase vendra Susana
(mi docente de la facultad) a observarme y eso me pone un tanto nerviosa. De todas formas,
dediqué mi fin de semana a estudiar asi que estoy muy segura con el contenido de la clase. Es
la primera vez que planteo una instancia de exposicion individual, con lo cual requiere de
mayor preparacion en el sentido oral.

Cuando llegué a la Escuela noté que todes estaban revolucionades con las obras que realizan
en tercer y cuarto afio. Se siente que la escuela esta habitada por muchas més personas (que
asisten a las obras o que las realizan) y hay ruidos y sonidos permanentemente debido al
montaje y la obra en si misma, cuestiones que anteriormente no habia a la hora de nuestra
cursada. Es un ambiente un poco molesto pero fundamentalmente bello porque se les ve
disfrutar a todes de su proceso.

Fueron llegando les estudiantes mientras esperaba en el hall de entrada, al rato llegd César y
le propuse esperar a Susana un ratito mas. El no habia llegado a leer el disefio que le envié el
lunes puesto que cambié algunas cuestiones casi a ultimo momento y se lo envié con muy

poca anticipacion. Esto me traia algo preocupada también pero César asintié a pesar de que
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no le gustaba del todo la propuesta que le conté oralmente. En mi opinioén y “con el diario del
lunes” afirmo que este disefio fue mejor opcion que el anterior.

Dimos comienzo a la clase cuando solo eramos tres estudiantes puesto que el resto fue
llegando en el transcurso de la primera hora (vinieron siete estudiantes en total). Este primer
momento estaba destinado a cerrar la actividad anterior y explicar el sentido de la misma,
creo que si bien el objetivo estuvo logrado, me fue costoso que se orienten en funcidn de las
teorias y no tanto de las notas periodisticas. La conversacion que querian tener o a la cual les
dispar6 el texto tenia que ver con la incidencia de las tecnologias en la ensefianza actual. Este
fue un tema sumamente interesante pero que realmente tenia un vinculo bastante débil con la
pedagogia tecnicista que no estaban pudiendo alcanzar y en el cual no me interesaba hacer
foco. Con lo cual, para no rebuscarnos, decidi cortar esa conversacion y encontrarle la vuelta
por el lado de la Pedagogias por Objetivos desde el punto de vista del contexto de
surgimiento, tal como aparecia en el cuadro. Tanto César como Susana reconocieron este
esfuerzo por orientar la conversacion hacia la conceptualizacion.

Luego pasamos a la explicacion sobre Pedagogias Criticas. Creo que en este momento me
puse bastante nerviosa porque no habia hecho una exposicion antes y, sumado a esto, lo hacia
con la presencia de mi docente. Me costd arrancar y usar las palabras que parezcan mas
pertinentes pero en apoyatura del pizarrén fui recuperando los conceptos principales que
salian de las preguntas a les estudiantes y la recuperacion de las categorias conceptuales que
dimos en las clases anteriores (ver Foto 1) Una vez explicada la idea de “teorias no-criticas”
(la cual me costd bastante de cerrar) comencé a preguntarles sobre de qué creian que se
tratarian las Pedagogias Criticas. En esta instancia Lean (ya me aprendi los nombres de les
estudiantes asi que de ahora en mas tendrdan nombre y no serdn “une estudiante” cuando
amerite) pregunto si las Pedagogias Criticas se llamarian asi porque criticaban algo, y este fue
el mejor pie que podrian darme para dar comienzo al tercer momento con la pregunta “;Qué
critican las Pedagogias Criticas?”.

En este momento les estudiantes comenzaron a explorar los distintos recursos expuestos en
dos cartulinas (ver Fotos 2 y 3). Se entusiasmaron mucho con la actividad, casi todes vieron
todos los recursos. Creo que hubo una sola estudiante que no estuvo metida en la actividad a
pesar de tener acceso a los QR, mientras que el resto mir6 uno o varios recursos y en la
puesta en comun tuvieron aportes muy buenos desde ellos. Como de costumbre, triunfan Los
Simpsons, video que vi6 la mayoria, y comenzamos la puesta en comun conversando sobre el
fracaso y éxito escolar, las etiquetas sociales, las capacidades individuales, entre otros. Aqui

intenté orientar los aportes hacia las categorias conceptuales que esgrime el texto de Gvirtz
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(2009) para que, al momento de leerlo, no les sea tan costosa la lectura. Se sistematizaron en
el pizarron (Foto 4) tanto aportes como las categorias. Qued6 por fuera conversar sobre el
texto de “La fiesta ajena” porque no llegamos con el tiempo, pero el resto de los recursos
fueron conversados. Todes les estudiantes intervinieron en esta instancia, incluso Nico, quien
es muy timido y realiza intervenciones siempre excusandose en que “quizas se esté
confundiendo”. Posterior a la clase conversamos con Susana sobre la importancia de seguir
incentivandolo, me hizo dar cuenta que debiera haberle dicho que su andlisis era muy
acertado a pesar de su inseguridad, pero lo tendré en cuenta para la siguiente vez.

Considero que en las puestas en comun les estudiantes se comportaron igual que siempre pero
en varias oportunidades Ale llam¢ al silencio cuando todes hablaban en simultaneo, creo que
empatiz6 mucho conmigo y mis nervios. Este hecho me dié mucha ternura y también me hizo
pensar sobre el vinculo pedagdgico y esa confianza que es tan dificil de construir y que de
repente (o no tan de repente sino mas bien clase a clase, como encastrando ladrillos) se dio,
con mucha voluntad de ambas partes.

Para cerrar la puesta en comun les comenté que las teorias criticas que estamos estudiando
forman parte de corrientes socioldgicas y filosoficas que realizan estudios sobre la escuela, a
diferencia de las anteriores que se pensaban exclusivamente por y para ella. Ademas, si bien
la presentacion de la consigna del trabajo practico de Pedagogia por Objetivos estaba
planteada para el primer momento lo dejé para este cierre, de modo de poder esquematizar
todas las tareas que se llevan de la clase: la lectura del texto de Gvirtz, el trabajo practico (de
entrega junto con el portafolio el 24/10) y la autoevaluacion.

La clase termino a las 18 horas puntual. César me felicit6é y tuvo que irse rdpidamente. Nos
quedamos conversando con Susana, le expresé que creia que habia estado un poco
desordenada mi clase pero asegur6 que, a pesar de eso, hice un buen trabajo desde la escucha,
la intervencién en pos de la justificacion de argumentos e identificacion de categorias
conceptuales, y me quedé mucho mas tranquila. Ademas, al igual que Marti, recalcd el buen
ambiente de la clase, la circulacion de la palabra y el bienestar que genera estar alli. Yo quedo
muy conforme, ain con mucho por mejorar pero confiada en que s6lo podra salir mejor la

proxima vez...y que solo quedan dos clases jA seguir practicando!

Foto 1
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Fotos2y3
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Evaluacion de los aprendizajes

contenido de la
Pedagogia

Tecnicista para
poder saldar

dudas sobre la

Pedagogia
Tecnicista, sin
prestar
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suficiente para
plantear dudas o
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impresiones y conocimientos | conocimientos
. previos. sobre las
puntos de vista .
X pedagogias
sobre las criticas desde
oy sus puntos de
distintas 1S P
vistay en
corrientes. relacion con la
actualidad.
Que les | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes | Les

identifican en
los recursos las
caracteristicas
principales de
las Pedagogias

estudiantes, en
apoyatura de
los recursos,
logran
comenzar a
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generales sobre | de las Pedagogias Criticas identificar las
.| Pedagogias Criticas desde relacionandolas | principales
las Pedagogias o . ;oo
Criticas, sin los recursos y con los aportes | caracteristicas
Criticas identificar en en apoyatura de | de la docente. sobre
los recursos las | la intervencion Pedagogias
caracteristicas docente. Criticas en
de las teorias. X andamiaje con
mis
intervenciones.

Sin embargo,
aun presentan
opiniones
personales de
los recursos sin
relacionarlos
con las
pedagogias
criticas, tal
como fue
consignado.

Evaluacion de la enseianza

(Se abrid un espacio para saldar dudas sobre la Pedagogia Tecnicista? ;Se pudieron clarificar
los objetivos de la lectura de notas periodisticas? ;Se entendieron las consignas a realizar por
fuera de la clase? Considero que se clarificé el sentido de la actividad de las notas
periodisticas, pudiendo darle un cierre a la teoria y diferenciando la actualidad del
contexto de surgimiento de la teoria, con sus rasgos tecnicistas en cada momento.
Aunque me queden dudas de si esta diferenciacion contextual ha sido interpretada como
tal, creo que podré vislumbrarlo mejor en el trabajo practico que les envié. No se
presentaron las consignas presencialmente para no “cortar” con el clima, por lo cual las
subiré a posteriori en el aula.

(Se pudo establecer un puente entre el contenido de Pedagogia Tecnicista y el nuevo de las
Pedagogias Criticas? ;Se dieron las estrategias necesarias para que no haya un “salto” sino
mas bien un vinculo? Se presenté la categoria de “pedagogias no criticas” para dar
cuenta de esta conexion que quizas haya que reforzar de cara a la clase siguiente, para
seguir apostando a la diferenciacion entre las teorias.

(Como se percibio el nuevo tema? ;Se recuperaron los conocimientos de les estudiantes y sus
primeras impresiones sobre el contenido de la clase? ;Fueron pertinentes los recursos
elegidos para introducir la teoria?;Se ofrecid una caracterizacion propicia para la lectura del

texto de Gvirtz? ;Se orientaron la lectura y las puestas en comun hacia la construccién de
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conocimientos sobre la Pedagogia Tecnicista? Considero que se han recuperado los
conocimientos de les estudiantes, sus experiencias y los vinculos que generaron con los
recursos, siempre apostando a que piensen en como interpretarian las pedagogias
criticas los cuentos, videos e imagenes. Creo que los recursos fueron pertinentes para la
actividad pero, sin embargo, hay algunos recursos mucho mas “tentadores” que otros,
con lo cual quizas una division mas tajante de los recursos por persona o grupos
hubiera resultado mas fructifero. De todos modos, lo positivo de esta forma de trabajo
es que pudieron recuperar al menos una idea general de cada uno, segin sus intereses,
para poner en relacion con las Pedagogias Criticas.

(Como se manejaron los tiempos de la clase? ;Fueron asignados de manera propicia? ;Hubo
imprevistos en torno a esto? ;Como se solucionaron? La clase siempre empieza tarde y es
algo que aun no logro tomar en consideracion. De todas formas, los tiempos asignados
fueron cumplidos, postergando unos cinco minutos aproximadamente cada actividad.
(Como se guiaron las puestas en comun? ;Se pudieron manejar las intervenciones para no
desviarse del tema de la clase? Muchas veces el debate giraba en torno a otras
experiencias personales que no tenian tanta relacion con el tema de la clase, sin
embargo, muchas de estas intervenciones pudieron ser encauzadas en las categorias
conceptuales con las cuales se esperaba trabajar.

(Qué otras cuestiones seria interesante mirar de cara a las proximas clases? Seria preciso, de
cara a las siguientes clases, que se pudiera hacer un ejercicio mas conceptual que
implique la lectura de textos en profundidad y hacer foco en las categorias conceptuales,

intentando desviar la conversacion del sentido comun al marco tedrico.
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Clase 7: Pedagogias Criticas

Fecha: 17/10
Contenidos: Caracteristicas de las Pedagogias Criticas. Teorias Critico-Reproductivistas: la
reproduccion cultural; la reproduccion econdmica; la division del sistema en dos redes;

principio de correspondencia.

Fundamentacion

En la clase anterior les estudiantes se han acercado a la propuesta de las Pedagogias Criticas
con recursos audiovisuales y de lectura que, junto con las intervenciones de la practicante,
permitieron tener un panorama general de las teorias y corrientes criticas. Por tanto en esta
clase se propondrd precisar en las categorias conceptuales que permitan comprender las
corrientes principales que hacen a las Pedagogias Criticas. En esta clave, la primera parte
estard destinada a recuperar lo construido en la clase anterior, retomando los recursos que
seguirdn estando a mano para visualizar nuevamente en caso de que sea necesario asi también
los aportes de les estudiantes. Ademas, se realizaran algunas preguntas orientadoras que
permitan pasar de lo aprendido la clase anterior a sumar las categorias conceptuales que
aparecen en la lectura asignada para esta clase: Gvirtz, S.; Abregu, V.; Grinberg, S. (2009).
En particular, nos introduciremos en la conceptualizacion de Gvirtz sobre teorias
critico-reproductivistas. El cuadro de sintesis serd nutrido en esta instancia con los aportes de
les estudiantes (posible caracterizacion en Anexo U).

Posterior a esta breve caracterizacion de las Pedagogias Criticas, se indicard una consigna
para el momento siguiente que consistird en una instancia de trabajo en grupos. Para ello, se
realizara la division de les estudiantes en tres grupos, segun sus preferencias. Se pretende que
cada uno de los grupos realice un punteo sobre uno de los fragmentos del texto de Gvirtz
(2009) que se les asignara. La division de los fragmentos (seleccion de paginas explicitada en
bibliografia para estudiantes) se corresponderd con los aportes de cuatro autores
criticos-reproductivistas. Es decir, siguiendo a Gvirtz (2009), distinguiremos dos grandes
corrientes dentro de las teorias criticas o del conflicto: las neoweberianas y las
critico-reproductivistas, en donde se encuentran las cuatro sobre las que se trabajard. Por un
lado, la de Althusser ligada con el concepto de Aparato Ideologico del Estado, y también las

dos redes del sistema escolar de Baudelot y Establet. Por otro lado el principio de
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correspondencia de Bowles y Gintis y, por Gltimo, la nocion de capital social de Bourdieu
como trabajo superador que incorpora la cultura, la clase y la dominacion vinculados con la
logica escolar, segun indica Giroux (1992).

Se espera que les estudiantes recuperen las categorias conceptuales del fragmento asignado
para ponerlo en comun con sus compaiieres, que planteen sus dudas, preguntas o lo que crean
pertinente para profundizar en los conocimientos sobre Pedagogias Criticas. Se pensaran
algunas preguntas disparadoras para la puesta en comun en caso de que no hayan podido
identificar del texto las categorias conceptuales clave. Ademads, se instara a reflexionar sobre
qué aporte imaginan que habran significado estas corrientes en su contexto de surgimiento ya
que quizas al dia de hoy parecen criticas evidentes al campo educativo, sin embargo, no
siempre lo fueron, situando a les autores en su contexto.

Para el cierre de la clase se recordara la fecha de entrega del portafolio (que serd la clase
siguiente) donde realizaremos una actividad de sintesis sobre lo aprendido hasta aqui con la
practicante. Ademas, se les solicitard que lleven revistas con imagenes ya que en la proxima
clase, ademas de realizar la sintesis de lo aprendido, se realizard la portada del portafolio de
manera individual que constard de un collage que represente lo que se han llevado de las

clases y le maestre que construyen a partir de cada teoria aprendida.

Objetivos

Que les estudiantes caractericen las Pedagogias Criticas desde el aporte de las categorias
conceptuales que ofrece el texto de la clase

Que les estudiantes identifiquen los aportes de las distintas teorias que se identifican como
criticas al campo de la Pedagogia en el texto de la clase.

Que les estudiantes encuentren distintos puntos en comun en las corrientes criticas.

Propésitos

Orientar con actividades e intervenciones a les estudiantes para que caractericen las
Pedagogias Criticas.

Ofrecer un espacio de reflexion y construccion de conocimiento acerca de las corrientes que
se hallan dentro de las Pedagogias Criticas.

Guiar las puestas en comun de modo que se avance en la categorizacion conceptual de los

aportes de las teorias criticas.

Construccion Metodolégica
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Primer momento: Caracterizacion de las Pedagogias Criticas (40 minutos
aproximadamente)

Se esperard a que llegue la mayor cantidad de estudiantes para dar comienzo a la clase
recuperando lo que recuerden de la clase anterior en torno a las Pedagogias Criticas. Cabe
aclarar que se llevaron como lectura a realizar para la fecha el texto de Gvirtz sobre el que
habiamos realizado un primer pantallazo en conjunto. Por lo cual esta instancia tiene la doble
intencion de recuperar sobre lo que hemos indagado en torno a las Pedagogias Criticas, al
mismo tiempo que se afiancen al texto de Gvirtz para comenzar a pensar conceptualmente a
las distintas teorias desde una caracterizacion general. En este sentido, la intencion de este
momento es que les estudiantes se animen a llenar el cuadro de sintesis acordando con sus
pares qué escribir.

Algunas preguntas disparadoras: [Recuerdan cuando conversamos acerca de las Teorias
Criticas? ;Coémo las llama Gvirtz (2009)? ;Qué caracteristicas encuentran en el texto para
definirlas? ;Qué son las teorias neoweberianas? ;Cudles son las teorias
critico-reproductivistas? ;Podrian explicar algunas de sus teorias? ;Qué caracteristicas son

comunes a estas corrientes? ;Cémo conciben al sujeto? ;Y a la escuela? ;A le docente?

Segundo momento: 7rabajo en grupos(30 minutos aproximadamente)

Les estudiantes se dividirdan en tres grupos de modo que uno de ellos quede con la tarea de
sistematizar los puntos principales de “la reproducciéon cultural”, otro de “la reproduccion
econdmica” junto con el subtitulo “la division del sistema en dos redes” y otro del subtitulo

“principio de correspondencia”. La consigna sera la siguiente:

En grupos de no mas de 3 integrantes, realicen un punteo sobre el fragmento del texto que
les tocd, en Gvirtz, S.; Abregu, V.; Grinberg, S. (2009), destacando las principales
categorias y anotando las dudas que tengan sobre el mismo para poner en comun con el

resto de sus compaiieres.

La practicante pasard por cada grupo para asegurarse que han entendido la consigna de
actividad y que estén tomando nota de los conceptos o categorias que les resulten nodales en

la construccion de las Pedagogias Criticas.

Tercer momento: Puesta en comun (40 minutos aproximadamente)
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Se espera que en este momento les estudiantes comenten el punteo que han hecho sobre el
fragmento que les toco. Ademads, que les compafieres que no estén exponiendo hagan
comentarios, aportes y preguntas sobre la corriente, tomando en consideracion que han leido
el texto en su totalidad previo a la clase.

Algunas preguntas orientadoras para la puesta en comun ;Qué aportes encuentran en el
fragmento que les toco? ;Qué significan los conceptos de “capital cultural”, “habitus”,
“aparato 1ideologico del estado”, “correspondencia”, “red primaria profesional”, “red
secundaria superior”, (correspondientemente al fragmento que les ha tocado)? ;Coémo los
relacionan con los recursos a los que acudimos la clase pasada? ;Como creen que han
aportado las distintas teorias al campo de la Pedagogia? ;Por qué creen que se denominan
como critico-reproductivistas? ;Cémo podriamos ubicar contextualmente a las Pedagogias

Criticas? ;Como influye tal contexto en la importancia de las Pedagogias Criticas?

Cuarto momento: Cierre de la clase (10 minutos aproximadamente)

Se presentard una consigna de tarea a entregar la clase siguiente en el portafolio (Anexo V).
Ademas, se les solicitard que traigan revistas para la clase siguiente (en lo posible que tengan
imagenes), aun sin anticipar la consigna de la actividad. Por ultimo, se les recordard que
deben entregar el portafolio de manera obligatoria en el siguiente encuentro ya que ese dia

terminan mis practicas y posteriormente no volveremos a encontrarnos.

Bibliografia para les estudiantes
Gvirtz, S.; Abregu, V.; Grinberg, S. (2009) La educacién ayer, hoy y manana: el ABC de la

pedagogia. Seleccion de paginas (pp.80-89) - 1* ed. 2% reimp. — Buenos Aires: Aique Grupo
Editor.

Bibliografia para le docente

Giroux, Henry (1992) “Reproduccion, resistencia y acomodo en el proceso de
escolarizacion”, en Teoria y resistencia en educacion. Una pedagogia para la oposicion,
Madrid, Siglo XXI, pp.101-150.

Gvirtz, S.; Abregu, V.; Grinberg, S. (2009) La educacién ayer, hoy y manana: el ABC de la
pedagogia. Seleccion de paginas (pp.80-89) - 1* ed. 2* reimp. — Buenos Aires: Aique Grupo
Editor.

Recursos
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Cuadro de sintesis

Fragmentos del texto

Materiales
Impresiones
Pizarréon
Tizas
Fibrones
Anexo U
Contexto | La Escuela | Sujete de | Tarea de le | Contenido | Corrientes
aprendizaj | maestre de la filosoficas
e ensefanza | /autores
reconocide
S
Pedagogia | Los ‘70 Aparato Pasivo Limitado a | Cultura Bourdieu
s Criticas | Proceso de | Ideoldgico | Ya no la legitima Baudelot y
radicalizac | del Estado [ responsabl | reproducci Establet
i6n social | Responsab | e de su on Bowles y
y politica | ledela éxito/fraca Gintis
Expansion | reproducci | so Althusser
y crisis del | 6n Condicion
sistema cultural/so | ade
capitalista | cial/econ6
Relecturas | mica
del
marxismo
en el
campo de
la
educacion
Anexo V

A partir de los recursos vistos sobre las teorias critico-reproductivistas les proponemos que

realicen un escrito, de manera individual, de no mas de una carilla en el cual expongan su

punto de vista acerca de la escuela como maquina de reproduccion econdmica/social/

cultural, ya sea coincidiendo o debatiendo con ésta nocion segun consideren.
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Recuerden que la actividad se realiza de manera individual y que deben partir de uno de los

recursos visualizados en la clase anterior que se encuentran a continuacion:

o FEugenio Nésera Martinez (13 de Mayo de 2009) La escuela segin Pierre Bourdieu

(Video) Disponible en Youtube

https:// www.youtube.com/watch?v=3mChkak7 3A&t=8s

e Thiago Benitez (6 de Octubre del 2020) Los Simpsons Escuela como Aparato
Ideologico del Estado (Video) Disponible en Youtube:

https://www.youtube.com/watch?v=-bqvxw7SzvY &t=177s

e “En bandeja de plata” una historia sobre los privilegios en “El cajon de herramientas”

storia-sobre-los-privilegios/

e (Cuento “La fiesta Ajena” de la autora Liliana Heker

e Cuento “Lilay las luces” de la autora Sylvia Iparraguirre

https://drive.google.com/file/d/IITLHOWWNbgM3uwLeKISLIsBxD -pgZE8/view?usp=sha

rin

LA FELICITO, SEN
RITAZVEQ QUE TIENE
USTED UNA MAMA
EXCELENTE

Y AHORA,POR FAVOR)
ENSERENDS CDSAS
REALMEMNTE

i Mamwio
AL .mw.'q..ﬂ

‘PERO LIBERTAD, L0 ESTAS Al REVES RESPECTO DE
|/ PONIENDO AL REVES/ Idou%? TA T ERRA CoIA
EN CL ESPACIO,Y EL ES-
|PACIONO TIENE. Ni
- |4eRiaa Ni 4840
= ‘ : : ¥ T _E
x = a8 Py F .
= &' s
-~ 3
ZDONDE  CSTABAS,

£SO DE QUE EL HEMSFERIO NORTE B EL DE

ARRIBA ES (N TRUD PSIOLOGKD INVENTADO) MAFALDA ?

SIGAMDS GREVEADD QUE ESTNOB.ABAD, | [ N0, L0 SEPERD 4160 A0
QUE i SEGUIMOS CREVENDD,
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https://www.youtube.com/watch?v=3mChkak7_3A&t=8s
https://www.youtube.com/watch?v=-bqvxw7SzvY&t=177s
https://cajondeherramientas.com.ar/index.php/2016/05/05/en-bandeja-de-plata-una-historia-sobre-los-privilegios/
https://cajondeherramientas.com.ar/index.php/2016/05/05/en-bandeja-de-plata-una-historia-sobre-los-privilegios/
https://drive.google.com/file/d/1muTLr_jNPlsm-85f430lVUnH0L93SxX4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ITLHOWWNbqM3uwLeKI5LJsBxD_-pqZE8/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ITLHOWWNbqM3uwLeKI5LJsBxD_-pqZE8/view?usp=sharing

RECIBIMOS MUCHO
DE LA COMUNIDAD
DE LAS GACELAS

Evaluacion de los aprendizajes

PROPONGO CONSTRUIR

UNA ESCUELA
HERBIVORA
DE PRIMER NIVEL

PERQ...

€ACASQ HAY AL6O
QUE LAS GACELAS
NECESITEN APRENDER?.

IGRACTAS POR TODO
LO QUE HACEN
POR NOSOTRAS!

Indicadores de | Aun no logrado | Medianamente | Logrado Comentarios
avance— logrado
Objetivos|
Que les | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
. no reconocen presentan logran
estudiantes las dificultades en | identificar las
caractericen las | caracteristicas el intento de caracteristicas
Pedagogias propias (%e las caracteri’zar las [ que constituye,:n
Pedagogias Pedagogias a las Pedagogias
Criticas desde el | Criticas para Criticas en el Criticas como
plasmarlas en el | cuadro de tales, pudiendo
aporte de las o
cuadro de sintesis, plasmarlo en el
categorias sintesis, sin presentando cuadro de
poder reconocer | algunas dudas y | sintesis y en sus
conceptuales . . )
los aportes del | confusiones con | intervenciones
que ofrece el |texto otras teorias o desde la
texto de la clase recuperando bib@iograﬁa
muy pocos indicada.
aportes del texto
de la clase.

Que les

estudiantes

identifiquen los

Les estudiantes
presentan
dificultades
para reconocer
los aportes de

Les estudiantes
reconocen
algunos de los
aportes de las
teorias criticas

Les estudiantes
pueden
identificar los
aportes de las
distintas teorias
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aportes de las
distintas teorias
que se
identifican

como criticas al

campo de la

cada teoria que
se reconoce
dentro de las
Pedagogias
Criticas,
naturalizandolas
0
desconociendo
el contexto en

al campo de la
Pedagogia en
sus
intervenciones
aun presentando
dificultades con
algunas de las
corrientes

clasificadas
como criticas en
el campo de la
Pedagogia,
entendiendo su
relevancia en el
contexto
historico dado.

corrientes en las
intervenciones y
puestas en
comun.

Pedagogia. que se situan
Que les | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
. logran identifican intervienen en
estudiantes . X
identificar los algunos puntos | apoyatura del
encuentren aportes de la en comun en las | texto de la clase
_ corriente que corrientes identificando
distintos puntos . o
explicita el criticas pero los aportes de
en comun en las | fragmento que | presentan cada teoria y
. les toco pero no | algunas sus puntos en
corrientes . ,
aportan sobre el | confusiones comun como
criticas. resto de las entre ellas. parte de las

Teorias Criticas

Evaluacion de la ensefianza

A continuacion se presentan algunas preguntas que seria importante de recuperar a la hora de
pensar en una auto-evaluacién o una evaluacion de la ensefianza en los términos planteados
por Anijovich, de contestacion en la reflexion postactiva, que permita ajustar decisiones y
mejorar la ensefanza:

(Se animo a les estudiantes a recuperar lo aprendido en la clase anterior? ;Se recuperan sus
aportes conceptuales o experienciales para explicar las Pedagogias Criticas?

(Fue pertinente la actividad de fragmentos para el desarrollo de la clase y la caracterizacion
de las teorias de las Pedagogias Criticas?

(Los tiempos planificados fueron pertinentes para el desarrollo de la propuesta? ;Hubo
imprevistos en torno al manejo del tiempo? ;Qué decisiones se tomaron en tal sentido?

(Se intervino de manera pertinente en funcion de los debates que se llevaron adelante? ;Se
recupero el sentido de las actividades y los objetivos de la clase en las intervenciones? ;De
qué manera se dieron las mediaciones entre les estudiantes? ;Se requirio la intervencion del

co-formador? ;En qué situaciones?
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(Qué otras cuestiones seria importante tomar en consideracion en el desarrollo de la clase?

Clase 6: Cronica y reflexiones postactivas

Fecha: 17/10

Esta es la séptima y ante Ultima clase de practicas. Tengo un sentimiento de nostalgia que me
invita a fotografiar mas la institucion mientras espero en el hall de entrada, como siempre (en
Panoramica). Por algin motivo me inunda la incertidumbre de que quizas no volveré a
entrar alli luego de la octava clase. Incertidumbre que se desvanece en las palabras de César
luego del séptimo encuentro cuando me invita a anotarme en el listado de artistica, me anima
a animarme mientras me explica la burocracia administrativa del ABC y los listados de
superior.

En cuestion, a las 16 horas del martes en la Escuela de Teatro esta terminando la funcion de
Dialelo del dia. Tengo muchas ganas de venir algiin dia a ver algunas de las multiples
producciones que se realizan en la escuela por les mismes estudiantes. Mientras subiamos las
escaleras en silencio para dejar terminar la funcién en paz, César me felicita por la clase
anterior y por todo el progreso hecho en las ultimas clases en materia de posicionamiento
docente.

Llegamos puntual y habia muchos més estudiantes que de costumbre, llegaron muy puntuales
y eso ya es un aspecto superador por encima de las clases anteriores. Justo la clase anterior
habiamos conversado con Lean sobre lo dificil que es comenzar la clase cuando aun no han
terminado de llegar les estudiantes, sin culpabilizarlos por sus micros y condicionamientos
que les retrasan pero si con la bronca de la injusticia por los tiempos que, casi literalmente,
corren.

Al principio repasamos la clase anterior para Jaru, una de las compaieras que se habia
ausentado. Les estudiantes recuperaron el video de Los Simpsons, la idea de reproducciéon
cultural, y aportaron de acuerdo a lo que fueron leyendo en el texto de Gvirtz. Les animé a
que pensemos en la idea de reproduccion ;Reproduccion de qué? ;Reproduccion por qué?
(Al servicio de quién?

Resond mucho en sus comentarios la historieta de “En bandeja de plata”, conversamos
mucho sobre esta idea de la meritocracia, el capital social, las desigualdades sociales que
reproduce la escuela y las injusticias sociales que alli se traducen. En esta instancia y a raiz de

este interés por esta forma de violencia simbdlica que reproduce la escuela es que pudimos
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desarrollar en profundidad la nocién de “capital cultural” como aquél que la escuela exige
pero no se propone ensefiar, que sin embargo determina el éxito y fracaso escolar. Les
estudiantes se entusiasmaron mucho contando anécdotas que fui retomando en el desarrollo
de la clase. Tanto las anécdotas como los recursos de la clase anterior fueron resignificados
en la clase en la medida en que se recuperaron como ejemplos, se volvio sobre ellos para
buscar las categorias conceptuales de los textos que ayudan a explicar ciertas situaciones de
la vida cotidiana, y también se entendid con ellos por qué se critica la pretension de
inamovilidad que tiene la realidad social para las teorias criticas.

Mientras conversdbamos de manera muy entretenida y también alcanzando una
conceptualizacion tedrica muy interesante para la clase, llegd un chico que se incorporaba
recién hoy a la cursada al pedir un cambio de comision con el turno tarde. Este fue el desafio
mas enorme que tuve en la practica: ;Como iba a resumir veinte clases (si bien solo habia
dado seis, tampoco estuvo presente en las otras trece de César) a un chico que no conocia
para nada, y ademas pretender que “siga el ritmo” que les estudiantes ya adquirieron en la
clase en apoyatura de un texto y recursos dados anteriormente sin renunciar al didlogo que
tenian entre estudiantes que daba cuenta de su lectura, su analisis e interés?

Pero no s6lo me preocupd por mi sino que, ademas, me hizo reflexionar acerca de los
manejos institucionales de la Escuela dado que César se enteraba al mismo tiempo que yo de
esta situacion que es bastante critica a un mes de terminar la cursada y cerrar la materia con
un final. Ademas, tal como hablaba con César luego, si bien la materia Fundamentos de la
Educacion del turno tarde es similar al de turno vespertino (en el que nos insertamos), la
materia no funciona como catedra cual facultad, sino que cada docente a cargo de cada
moddulo hace su propia propuesta pedagogica en funcion del disefio curricular vigente.

En cuestion, el momento fue resuelto pidiéndoles a les estudiantes que le contaran a Naim lo
que habiamos visto al menos en las ultimas clases en las que conversamos sobre teorias
pedagogicas. Si bien ¢l de por si venia “desenganchado” con la materia ya que habia tenido
que ausentarse al ultimo mes y medio de clases, algo de lo que deciamos le sonaba conocido,
con lo cual, se animo a participar contando sus propias experiencias y esgrimiendo su propio
punto de vista sobre la tematica. Fue muy interesante escucharlo porque ¢l es nacido en
México y vivid muchos afios en Estados Unidos, con lo cual su mirada era muy distinta a la
del resto y llamaba mucho la atencion de sus pares. A los pocos minutos pasamos al segundo
momento (trabajo en grupos), con lo cual ahi presté mi disposicion a conversar lo que crea
necesario individualmente con €1, aunque rapidamente se entusiasmo con el trabajo en grupos

y siguio6 el curso de la clase con normalidad.
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La consigna fue entendida con facilidad por los grupos, a excepcion de uno de ellos que no
comprendid que le tocaban dos fragmentos, al ser més cortos, asi que “la division del sistema
en dos redes” quedo por fuera de la puesta en comun. Eran nueve estudiantes en total con lo
cual pudieron dividirse en tres grupos de tres personas para apoyarse en la lectura y la
realizacion del punteo, que algunes estudiantes habian hecho con anterioridad en apoyatura
de su lectura individual. Mientras pasaba por los grupos me hicieron varias preguntas de
cuestiones conceptuales que no habian quedado claras, me pareci6é una mejora en cuanto a su
actitud frente al texto y conmigo, pudieron entender la importancia de comprender los textos
en profundidad, y confiar en mi que iba a poder responderles.

En este intervalo mientras les estudiantes trabajaban con atencion César me pidio, si bien lo
trabajaba desde los fragmentos, que pudiéramos caracterizar a las teorias criticas en su
unicidad. Me parece muy importante su aporte y atino a hacerlo en la puesta en comun, pero
finalmente me queda pendiente para cerrarlo la proxima clase en apoyatura del cuadro de
sintesis.

Minutos més tarde realizamos la puesta en comun para conversar sobre las notas que habian
tomado. Muches de les estudiantes leyeron un punteo textual que habian realizado para
exponer. Le pedi a la mayoria de elles que agregue ejemplos, que lo diga con sus propias
palabras, en lineas generales, que agreguen informacion que no esté en el texto. Fue muy
interesante porque a pesar de que la discusion gird hacia las experiencias personales, todas
ellas encontraron un cauce en las teorias criticas, o bien por oposicion o por afinidad a lo que
¢stas esgrimen.

En este sentido, las categorias tedricas centrales que esgrimieron las fui anotando en el
pizarron, dividido en cuatro para tomar nota sobre cada corriente pedagogica,
distinguiéndolas entre si. Noto que les estudiantes toman nota conmigo, esto es algo que no
aparecia en mis observaciones ya que el coformador casi no usaba el pizarron. Si bien suena
un tanto normalista, a veces el pizarron puede ordenar y dar este sentido de obligatoriedad de
copiar, que finalmente les servira a elles a la hora de volver a los textos o para estudiar para el
examen final.

Por ultimo, dimos por finalizada la puesta en comun y pasé a hacerles un recordatorio sobre
la entrega del portafolios. No les entregué la consigna de trabajo prevista para las Teorias
Criticas dado que César me sugirid que les solicite una actividad de integracion y sintesis de
los contenidos trabajados. Entonces, decidi que seria demasiado proponerles ambas cosas,

con lo cual, pensaré una consigna de sintesis que permita no dejar por fuera de la evaluacion
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las Teorias Criticas, pero tampoco los sobrecargue de cara a que la entrega serd ya en una
semana.

Algunes estudiantes se desesperaron cuando les dije que habia que entregar el trabajo la
semana que sigue. Yo también me desesperé con su desesperacion, a pesar de que el
coformador me diga que tengo serenidad para resolver las situaciones sin entrar en crisis. Sin
embargo, fue cuestion de hablar fuerte y claro ante la catarsis: se entregan tres trabajos (que a
pesar de haberse hecho de forma grupal se entrega individual y en papel) y uno que subiré
esta semana. Rapidamente entendieron de qué hablaba y calmaron las aguas.

Muchos desafios para esta ultima semana: repensar la actividad de escuchar y analizar el
debate presidencial que a César no le convenci6 (a pesar de que habiamos conversado con
Susana que podria ser sintetizadora del tramo), transformarla a un debate entre elles que sea
mas ameno y distendido para esta Gltima clase mia, que no genere polémicas ni malos tragos
para nadie; y subir (ya) una consigna de sintesis para su entrega el martes siguiente.

Creo que la siguiente clase agasajaré a les estudiantes con algo rico que pueda cocinar para
comer. Seguro me sale mal, seguro se me quema y queda asqueroso. Pero ya sera la ultima

clase asi que solo quedan unos céntimos de dignidad por perder.

Panoramica

Evaluacion de los aprendizajes

Indicadores de | Atn no logrado | Medianamente | Logrado Comentarios

avance— logrado

Objetivos|

Que les | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes | Si bien no

estudiantes no reconocen pyesentan 1ogra'n utilizamos el
las dificultades en | identificar las cuadro de

caractericen las | caracteristicas el intento de caracteristicas sintesis, les

Pedagogias propias de las caracterizar las | que constituyen | estudiantes
Pedagogias Pedagogias a las Pedagogias | pudieron

3 La consigna se encuentra a continuacion de la evaluacion de la ensefianza y fue subida al Classroom a la
mafiana siguiente de la clase 7.




Criticas desde el

aporte de las
categorias
conceptuales
que ofrece el

texto de la clase

Criticas para
plasmarlas en el
cuadro de
sintesis, sin
poder reconocer
los aportes del
texto

Criticas en el
cuadro de
sintesis,
presentando
algunas dudas y
confusiones con
otras teorias o
recuperando
muy pocos
aportes del texto
de la clase.

Criticas como
tales, pudiendo
plasmarlo en el
cuadro de
sintesis y en sus
intervenciones
desde la
bibliografia
indicada.

X

identificar en
el texto las
caracteristicas
de las
Pedagogias
Criticas y el
contraste con
las Pedagogias
no-criticas o
del consenso.

Que les
estudiantes

identifiquen los
aportes de las

distintas teorias

Les estudiantes
presentan
dificultades
para reconocer
los aportes de
cada teoria que
se reconoce
dentro de las

Les estudiantes
reconocen
algunos de los
aportes de las
teorias criticas
al campo de la
Pedagogia en
sus

Les estudiantes
pueden
identificar los
aportes de las
distintas teorias
clasificadas
como criticas en
el campo de la

Les estudiantes
han
identificado los
aportes y las
categorias
conceptuales
propias de
estas

ue se . . . . .
d Pedagogias intervenciones | Pedagogia, corrientes, que
identifican Criticas, atn presentando | entendiendo su | cobran sentido
o naturalizdndolas | dificultades con |relevanciaenel |en un contexto
como criticas al )
0 algunas de las contexto determinado y
campo de la |desconociendo | corrientes. historico dado. | que por
. el contexto en X momentos
Pedagogia. . e
que se situan también tienen
vigencia en la
actualidad.
Que les | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes | Al no haber
. logran identifican intervienen en podido llenar
estudiantes . i
identificar los algunos puntos | apoyatura del el cuadro de
encuentren aportes de la en comun en las | texto de la clase | sintesis, me da
oy corriente que corrientes identificando la sensacion
distintos puntos .. i
explicita el criticas pero los aportes de que queda
en comun en las | fragmento que | presentan cada teoria y pendiente
. les toco pero no | algunas sus puntos en encontrar esos
corrientes ) ,
aportan sobre el | confusiones comun como puntos en
criticas. resto de las entre ellas. parte de las comun en tanto
corrientes en las X Pedagogias caracteristicas
intervenciones y Criticas de las
puestas en Pedagogias
comun. Criticas en
general.

Evaluaciéon de la ensefianza
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(,Se animo a les estudiantes a recuperar lo aprendido en la clase anterior? ;Se recuperan sus
aportes conceptuales o experienciales para explicar las Pedagogias Criticas? Les estudiantes
han recuperado, con la guia docente, los recursos de la clase anterior para comentar a
les compaiieres que habian estado ausentes. Ademas, usaron estos recursos de ayuda
para explicar el texto de la clase. Se han recuperado sus aportes y sobre todo los punteos
realizados sobre el texto, pero fundamentalmente se han recuperado sus anécdotas para
poder traducir en teoria aquellas experiencias a modo de ejemplos del texto.

(Fue pertinente la actividad de fragmentos para el desarrollo de la clase y la caracterizacion
de las teorias de las Pedagogias Criticas? Creo que la actividad fue pertinente para poder
ordenar la informacion del texto y distinguir las distintas corrientes teoricas,
entendiendo los aportes de cada una.

(Los tiempos planificados fueron pertinentes para el desarrollo de la propuesta? ;Hubo
imprevistos en torno al manejo del tiempo? ;Qué decisiones se tomaron en tal sentido? Los
tiempos planificados fueron sostenidos en toda la clase, quizas podria haberse acortado
la primera parte en pos de posteriormente tener mas tiempo para plasmar en el cuadro
de sintesis lo aprendido de la actividad.

(Se intervino de manera pertinente en funcion de los debates que se llevaron adelante? ;Se
recuperd el sentido de las actividades y los objetivos de la clase en las intervenciones? ;De
qué manera se dieron las mediaciones entre les estudiantes? ;Se requirio6 la intervencion del
coformador? jEn qué situaciones? César intervino en varias situaciones, las cuales me
parecieron sumamente pertinentes para el desarrollo de algunas explicaciones con
mayor claridad en momentos en donde podia nublarme o no conseguia las palabras
para expresarme con claridad o con términos mas cercanos. Sus intervenciones me
ayudaron a acomodarme y encaminarme. Por ejemplo, una de las estudiantes me
pregunto por qué habriamos de estudiar un sistema educativo que no es el propio, y ahi
pude responder que es interesante ver la génesis de estas teorias criticas a las cuales
podemos encontrarles paralelismos con nuestro sistema educativo, aunque parezcan
realidades lejanas. Alli, César insisti0 en la importancia conceptual que aportaron les
autores que vemos siendo mas explicito con algunos ejemplos y aclarando que con
independencia de que nuestro sistema sea distinto es util para poder conceptualizar la
escuela de distintas formas y gracias a distintas experiencias. En los debates, creo que
hubo una buena orientacion por mi parte para volver al texto siempre que habia
titubeos, asi como solicité que pasen a sus propias palabras aquello que leian de forma

tan abstracta del texto, lo cual permiti6 identificar errores y volver sobre la explicacion.
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(Qué otras cuestiones seria importante tomar en consideracion en el desarrollo de la clase?
Creo que para la siguiente clase queda el objetivo de caracterizar las teorias criticas
mas en su generalidad, entendiendo los aportes particulares que hicieron las distintas

corrientes que vimos en este encuentro, y poniéndolas en su respectivo contexto.

Por jo: Teorias P
Como sintesis del trabajo realizado en las ultimas clases, les proponemos recuperar las
actividades que han realizado tanto grupal como individualmente para presentar a modo de
carpeta, cuya portada realizaremos el dia de entrega. Este trabajo, llamado portafolio, debera
ser entregado de manera presencial, impresa y contener en su interior:
- El dibujo sobre el aspecto escolanovista elegido la primera clase (hecho en grupos de
no mas de tres personas)
- La carta con sugerencias escolanovistas para la realizacion de un proyecto de escuela
(hecho en grupos de no mas de tres personas)
- Para quienes no lo hayan entregado: El instrumento de autoevaluacion sobre la
Escuela Nueva (de realizacion individual)
- El trabajo practico sobre la Pedagogia Por Objetivos (hecho en parejas)
- Para quienes no lo hayan entregado: El instrumento de autoevaluacion sobre la
Pedagogia Por Objetivos (de realizacion individual)

- Un ultimo escrito de sintesis que tiene como imagen disparadora la siguiente:

me contes i Papa QUEN | Iy A Los oue no_ uerian T/ ASE oUE LA INFANCIA)

CUANDO EL IBA A LA ESCUELA, || II R A CLASE, LOS DADRES LTS | T | DE M PAPA FUE UN
A 105 Giicos out tran - || || DABAN (nAE BAUZAS TREMEN-]| | T LARGD ROUND /‘
BRUTOS DARA ADPRENDER e

€ W, L N N
L MAESTRO LES EGA.E ‘/ —

”

—
DECIME FELIDE, /i AHORA SON LOS QLU —

Itﬂ‘.’:(i TOQUE | NO, HiCcoS ws QUE * ][ /ngo si{.'.!DQE}
SUSD, S| (S G Ay | | (ARSI
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X
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Consigna: En la imagen vemos que el sistema educativo ha cambiado desde que el papa de
“Manolito” iba a la escuela. De acuerdo con lo que aprendimos en las ultimas clases,
podemos decir que estos cambios dan cuenta del estudio y aporte de distintas teorias
pedagodgicas al ambito educativo, que si bien no fueron secuenciadas linealmente, fueron
configurando una escuela distinta, dejando huellas en el sistema educativo actual. Desde la
masiva Escuela Tradicional, las experiencias de la Escuela Nueva, y hasta la tan criticada
Pedagogia por Objetivos fueron grandes teorias pedagogicas que contribuyeron a pensar la
escuela desde distintos paradigmas, con sus aspectos positivos y negativos pero
definitivamente con finalidades distintas. Es por esto que les pedimos que realicen un escrito
reflexivo que dé cuenta de esos aportes conceptuales de cada teoria teniendo en cuenta las
formas en que cada una entiende a le sujete de aprendizaje, la tarea de le docente, la escuela
vy sus finalidades, recuperando la bibliografia leida en las clases. Ademas de realizar la
caracterizacion de las teorias, les sugerimos que realicen una reflexion o conclusion en la cual
se posicionen desde las Teorias Criticas y hagan una valoraciéon sobre estos cambios y
continuidades a lo largo de la historia desde una perspectiva critica de la escuela. Recuerden
tomar en consideracion las categorias conceptuales que proponen les autores de las Teorias
Criticas asi como también su propio punto de vista sobre las distintas corrientes. Este escrito
no podra extenderse mas que dos carillas (como méaximo son dos, pero puede ser una sola

carilla en tanto y en cuanto contenga toda la informacion solicitada).”

Recuerden que el portafolio:
- Debe ser entregado con un mismo formato de hoja, tipografia y tamafo de letra. Es
decir, deben cuidar la formalidad de la entrega.
- Deben entregar un portafolio por persona, independientemente de que los trabajos
sean grupales.

- Debe entregarse el dia martes 24/10 sin excepciones.

Ademas:
% Se valoraran aquellas producciones que hayan sido revisadas a la luz de los aportes de
sus pares, la practicante, el docente y los textos vistos.

Realizaremos la portada el dia de entrega en clase. Traigan revistas o papeles de colores para

realizarla en conjunto.

%9 Las producciones de les estudiantes sobre la consigna de sintesis se encuentran disponibles en el Anexo 12 de
la carpeta.
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Clase 8. Sintesis

Fecha: 24/10

Contenidos: Sintesis de las teorias pedagodgicas aprendidas.

Fundamentacion

En la clase anterior se han conceptualizado las distintas corrientes tedricas identificadas
dentro de las Pedagogias Criticas, reconociendo los principales aportes al campo educativo.
Teniendo en cuenta que la clase pasada qued6 pendiente realizar la caracterizacion de las
Pedagogias Criticas, es decir, la actividad mas concreta de tejer redes en comun entre las
distintas corrientes y completar el cuadro de sintesis tal como estaba previsto, se comenzara
por dar un cierre a la clase anterior desde alli. Esto es, invitar a llenar el cuadro de sintesis
que esta colgado en la pared con mi orientacion continua, saldando dudas que hayan quedado
pendientes pero sin detenernos mucho en recuperar debates que vayan mas alld de lo
conceptual en concreto (el punteo que se espera seguir se encuentra en Anexo W)

Luego, dado que esta clase presenta la particularidad que es la ultima que tendran con la
practicante, se propondra avanzar en una actividad de sintesis de las distintas teorias que
vimos hasta ahora. Con lo cual, la intencion del segundo momento consiste en integrar los
conocimientos que han ido aprehendiendo a lo largo de las clases y recuperar algunos
conceptos que resultan claves en la caracterizacion de las distintas teorias. Ademas, hacia el
final abrir un espacio donde puedan posicionarse, en el cual se pongan en juego sus propios
puntos de vista sobre la educacion y su posicionamiento como futures docentes.

En esta clave, la segunda parte toma como referencia el debate de candidates a presidente de
la Naciéon para generar un debate de “candidates a ministres de educacidon” que se
posicionaran desde las distintas corrientes pedagdgicas que estudiamos en las ultimas clases.
Responderan a distintos momentos tematicos: “presentacion”, “relaciéon docente-estudiante”,
“la escuela y sus finalidades” y un “cierre”. Se propondra en el medio hacer una ronda de
preguntas entre candidates para que se posicionen desde sus teorias e intenten discutir
criticamente entre si desde los textos pero con sus propias palabras e interpretaciones de los
mismos. Este ejercicio resulta interesante para volver a vincular los contenidos de la materia

con lo propio disciplinar del teatro, utilizando el juego como herramienta de aprendizaje. Los
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juegos de roles, tal como indican Orozco Alvarado y Diaz Perez (2017), permiten que les
estudiantes puedan apropiarse de los personajes, de la circunstancia, de aquellos argumentos
que tienen que sostener en pos de “ganar” el juego, y por ende, lleva a comprometerse con el
contenido tedrico que abordamos en las clases.

Posterior al debate, y a raiz de una frase disparadora de Meirieu que leera la practicante, les
estudiantes deberan crear a su propie Frankenstein educadore a modo de collage con distintas
imagenes para recortar (se llevaran las planteadas en el Anexo X y se les solicitara a les
estudiantes que lleven otros materiales, como revistas, para combinar), dibujos, palabras
que les resuenen. Se explicara el sentido de la frase en contexto con este mito que derriba
Meirieu en su escrito acerca de que les docentes fabrican personas, entendiendo que son elles
quienes se fabrican a si mismes a partir de lo que su formacion les ofrece, como herederos de
una historia que se construye a diario. Interpretando las teorias dadas como parte de esta
historia que se pone en juego en su construccion como docentes, se les invitard a
representarse como su propio Frankenstein en la formacion docente, que reinventarén a lo
largo del tiempo y en la practica misma. Este ejercicio supone posicionarse sobre las teorias,
representarse a si mismes como futures docentes y crear una produccidn artistica, como
acostumbran. Se propondra que esta produccion sea la portada del portafolio cuya entrega es
el dia de la fecha, con lo cual se solicitard que agreguen aspectos formales en la misma tales
como la eleccion de un titulo y la escritura de su nombre, la materia e institucion.

En este sentido, la tercera y cuarta parte de la clase estdn destinadas a hacer un cierre de estas
ocho clases que tuvieron conmigo, por parte conceptual pero también con su rasgo emotivo,
en clave de que les practicantes no estamos solo de paso en la institucion, sino que realizamos
una intervencion (en términos de Remedi, 2004) que inevitablemente deja huellas en la
misma y les sujetes que la habitan, al tratarse de una intervencion educativa como proceso
social, y en mi misma, especialmente por el trayecto de la formacion en que se inserta. En
este momento se pretende avanzar en un posicionamiento como futures docentes y la
recuperacion de las categorias conceptuales que mas resuenen en sus producciones para dar

cuenta del mismo.

Objetivos

Que les estudiantes realicen una sintesis de lo aprendido en las clases sobre Pedagogia
Tradicional, Escuela Nueva, Tecnicismo y Teorias Criticas.

Que les estudiantes interpreten las distintas teorias pedagogicas y las ejemplifiquen desde sus

propias palabras
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Que les estudiantes adopten el posicionamiento de las distintas teorias pedagogicas en pos de
la sintesis
Que les estudiantes comiencen a forjar su propio posicionamiento en tanto futures docentes

de teatro

Propositos

Orientar la sintesis hacia la recuperacion conceptual de lo aprendido en las clases previas.
Ofrecer un espacio de confianza y respeto para la realizacion del debate.
Compartir materiales que permitan un propio reconocimiento de les estudiantes como futures

docentes de teatro.

Construccion metodologica

Primer momento: Caracterizacion de las Pedagogias Criticas (25 minutos
aproximadamente)

En esta instancia se pretende avanzar en la caracterizacion de las Pedagogias Criticas que ha
quedado pendiente de la clase anterior. La practicante guiard este momento tomando en
consideracion que ya hemos conversado sobre las caracteristicas en la clase anterior, solo
quedd pendiente plasmarlas en el cuadro para que pueda serles util la sintesis de manera
escrita. En este sentido, también se instard a que les estudiantes presenten sus dudas

conceptuales sobre el tema.

Segundo momento: Actividad de sintesis (45 minutos aproximadamente)

Se les pedira a les estudiantes que se reunan en parejas para realizar un “debate de ministros
de educacion” en el cual representen una de las teorias pedagogicas a eleccion (Escuela
Tradicional, Escuela Nueva, Pedagogia por Objetivos o Pedagogias Criticas) y debatan
correspondiéndole con la misma. En caso de que sean menos de ocho estudiantes, se dejara
por fuera la Escuela Tradicional y se priorizaran las teorias que se dieron en mis clases.
Dividiremos esta actividad en cuatro momentos: Una presentacion de un minuto de duracion
por pareja; una intervencion sobre la relacion sujete que aprende-docente y una segunda
intervencion sobre la escuela y sus finalidades, ambas de duracién de un minuto por pareja;
un intercambio de preguntas con treinta segundos para preguntar y cuarenta y cinco segundos
para responder (cada pareja tiene oportunidad de preguntar una sola vez); y un cierre de un

minuto de duracion por pareja.
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La intencion de este momento es la recuperacion de las nociones principales de cada teoria y
la contrastacion de las mismas en discusiones que dependen de sus interpretaciones sobre los
autores visitados, y del ejercicio que logren hacer para discutir en un plano mas actual teorias

surgidas hace décadas.

Tercer momento: Actividad de creacion (25 minutos aproximadamente)

Para iniciar este momento, la practicante hard una introduccion al texto “Frankenstein
Educador” explicando de qué trata el texto y qué aportes brinda para pensar la educacion. De
este modo, se pasara a leer la siguiente frase disparadora que se encontrara escrita en una hoja

de color pegada en el pizarron:

“La educacion debe centrarse en la relacion entre sujeto y el mundo humano
que lo acoge. Su funcion es permitirle construirse a si mismo como “sujeto del
mundo”: heredero de una historia en la que sepa que estd en juego, capaz de

comprender el presente y de inventar el futuro” (Meirieu, 1998: p.70)

Se dejara tiempo para que les estudiantes realicen una produccién artistica con recortes de
revistas, dibujos o lo que crean conveniente para figurarse a si mismes como futures
docentes. Mientras tanto, la practicante pasara a ver sus producciones haciendo preguntas

para enriquecer esa imagen.*

Cuarto momento: Cierre (25 minutos aproximadamente)

Les estudiantes pondran brevemente en comun a le sujete que han creado, esbozando sus
caracteristicas y entregando los portafolios a medida que expongan. La practicante intentara
que les estudiantes vinculen dichas caracteristicas con lo que han estudiado en las ultimas
clases, es decir, lograr un vinculo entre su produccion y los aportes de las teorias pedagdgicas
a partir de distintas preguntas por el sentido de sus producciones.

De esta forma se dard cierre a la actividad y también a este trayecto de practicas. Se

agradecera por el espacio ofrecido y nos despediremos.

Recursos

Fragmento de Meirieu

40 Las producciones finales entregadas el dia de la fecha se encuentran en el Anexo 12 de la carpeta.

190



Imagenes

Materiales
Boligoma
Fibron
Hojas A4
Revistas
Tijeras

Tizas

Bibliografia para le docente:

Meirieu, P. (1998). Frankenstein Educador. Barcelona: Laertes.

Orozco Alvarado, J. C., & Diaz Pérez, A. A. (2017). La simulacion como estrategia didactica
para desarrollar comprension en la asignatura Historia. Intervencion didactica realizada en
Educacion Secundaria. Revista Cientifica De FAREM-Esteli, (21), 4-13. Recuperado a partir
de https://rcientificaesteli.unan.edu.ni/index.php/R Cientifica/article/view/1410

Remedi, E. (2004) “La intervencién educativa”. Conferencia la Reunion Nacional de
Coordinadores de la Licenciatura en Intervencion Educativa de la Universidad Pedagogica
Nacional, 2004. México, D.F. Disponible en:
http://nuestraescuela.educacion.gov.ar/bancoderecursosnivelsuperior/seccion2/fortale

cimiento-de-las-trayectorias/Conferencia Eduardo Remedi 1 .pdf

Anexo W
Contexto | La Escuela | Sujete de | Tarea de le | Contenido | Corrientes
aprendizaj | maestre de la filosoficas/
e ensefianza | autores
reconocide
S
Pedagogia | Los ‘70 Aparato Pasivo Limitado a | Cultura Bourdieu
s Criticas | Proceso de | Ideoldgico | Yano la legitima Baudelot y
radicalizac | del Estado [ responsabl | reproducci Establet
16n social | Responsab | e de su on Bowles y
y politica |ledela éxito/fraca Gintis
Expansion | reproducci | so Althusser
y crisis del | 6n Condicion
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sistema
capitalista
Relecturas
del
marxismo
en el
campo de
la
educacion

cultural/so
cial/econd
mica
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Anexo X

MANUAL DE TEATRO POPULAR
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Evaluacion de los aprendizajes

Indicadores de
avance—

Objetivos!

Aun no logrado

Medianamente
logrado

Logrado

Comentarios
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Que les
estudiantes

realicen una
sintesis de lo
aprendido en las
clases sobre
Pedagogia

Tradicional,

Escuela Nueva,
Tecnicismo y

Teorias Criticas.

Les estudiantes
presentan
dificultades
para realizar
una sintesis en
el sentido de
recuperacion de
las categorias
conceptuales o
ideas centrales
de cada teoria,
por el contrario,
atinan a
recuperar
ciertos debates
que se dieron en
clase o que no
resultan
centrales en el
estudio de la
teoria

Les estudiantes
logran recuperar
las categorias
conceptuales o
las ideas
centrales de
algunas de las
teorias pero no
en su totalidad.

Les estudiantes
recuperan las
categorias
conceptuales o
ideas centrales
de cada una de
las teorias en su
totalidad.

Que les
estudiantes

interpreten  las
distintas teorias

pedagbgicas 'y

las
ejemplifiquen
desde sus

propias palabras

Les estudiantes
presentan
dificultades
para poner en
sus propias
palabras o
ejemplificar
desde elles
mismes las
distintas
categorias
conceptuales
que recuperan
de los textos,
ateniéndose
estrictamente a
ellos o atn
prestando
confusiones en
su
interpretacion.

Les estudiantes
presentan
algunas
resistencias a la
hora de
ejemplificar o
poner en
palabras propias
las ideas
principales de
algunas de las
teorias, con
mayor
predominancia
de unas teorias
sobre otras.

Les estudiantes
logran
interpretar las
distintas teorias
pedagogicas
poniéndolas en
sus propias
palabras y
ejemplificandol
as desde la
argumentacion
tedrica con
claridad
conceptual.

Que les
estudiantes

adopten el
posicionamiento

Les estudiantes
responden a la
consigna del
debate en
funcién de su
propio

Les estudiantes
presentan
resistencias a la
hora de hacer el
juego de roles
de posicionarse

Les estudiantes
adoptan el
posicionamiento
de las distintas
teorias
pedagogicas en
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de las distintas | posicionamiento | desde distintas | pos de la
, presentando teorias, sintesis,
teorias . . . .
dificultades circunstancialm | personificando
pedagogicas en | para la ente el rol que les
pos e I comprgnsién de confundif:ndo el ‘Focé e
la consigna “personaje” con | involucrandose
sintesis su con ¢l tanto
posicionamiento | conceptualment
real. € como
actitudinalment
e.
Que les | Les estudiantes | Les estudiantes | Les estudiantes
estudiantes p?esentan se po§icionan logr‘al.l forja‘r un
dificultades al incipiente y posicionamiento
comiencen a | momento de timidamente docente,
forjar su propio posicionarse como futures @tendien@o su
como futures docentes importancia y
posicionamiento | docentes en comenzando a | comprometiénd
en tanto futures tanto y en gomprend§r la ose con la
cuanto no importancia del | practica docente
docentes de [ comprenden la | posicionamiento |y la realidad
importancia del |y accionar educativa.
teatro. . . .
posicionamiento | docente
fundado ante la
practica
docente.

Evaluacion de la ensefianza

A continuacion se presentan algunas preguntas que seria importante de recuperar a la hora de
pensar en una auto-evaluacién o una evaluacion de la ensefianza en los términos planteados
por Anijovich, de contestacion en la reflexion postactiva, que permita ajustar decisiones y
mejorar la ensefianza:

(Se clarificaron las caracteristicas de las Pedagogias Criticas? ;Hubo una predisposicion a
saldar dudas sobre las Pedagogias Criticas?

. Se logro realizar una sintesis de lo aprendido en las ultimas clases? ;Las actividades fueron
pertinentes para dicho objetivo? ;Los tiempos planificados se correspondieron? ;Hubo
imprevistos en torno al tiempo? ;Qué decisiones se tomaron para solucionarlos?

(Se intervino en las discusiones entre les estudiantes en pos de la sintesis y recuperacion
conceptual de categorias e ideas centrales de las teorias? ;El co-formador intervino? ;En qué
circunstancias?

(Se logré avanzar en un posicionamiento docente de les estudiantes?
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(Qué cambios en las actividades se me ocurren que hubieran mejorado la clase en pos de la

sintesis? ;Y para el avance de un posicionamiento docente?

Clase 8: Cronica y reflexiones postactivas

Fecha: 24/10

Llego treinta minutos temprano y me detengo en la puerta de la escuela a tomar la Foto 1,
qué linda sensacion, entre alivio y miedo por lo que sigue. Entré y esperé en el hall, traia
muchas cosas en mis manos con lo cual me dispuse a ordenar la cantidad de hojas, disefios,
presentes para les estudiantes y para César, mientras algunes estudiantes cruzaban al aula o al
ensayo para la obra que sucederia mas tarde.

Cuando subimos al aula junto con el co-formador, casi todes les estudiantes estaban arriba
terminando de hacer sus portafolios para entregar. Me pidieron més tiempo para poder
terminarlo, les di algunos minutos pero ya la clase venia muy corta de tiempos con lo cual les
cedi poco espacio para esto (unos veinte minutos aproximadamente). Les pregunté coémo
estaban, noté que si bien siempre conversabamos antes de comenzar las clases no habia
preguntado formalmente las clases anteriores sobre como se sentian. Ademads, noté que en
esta clase se veian verdaderamente cansades. Efectivamente, todes manifestaban estar
cansades, muy en modo fin de cuatrimestre, llenos de tareas, con gripe producto del estrés,
entre otros. Naim, quien se sumo recién en la clase anterior, dijo que estaba muy perdido.
Previamente le habia mandado un mail para que pudiera leer algo de bibliografia para la clase
de sintesis de hoy pero no se habia dado cuenta que le habia llegado. Aca entiendo un poco
esto de los limites del ejercicio docente: le otre, adulte, duefio de su propio proceso de
aprendizaje mas alla de las posibilidades que une tiene para involucrarle.

César aprovecha para hacer acuerdos sobre lo que resta de cursada, ponerle fecha al parcial y
explicitar sus contenidos, lo cual sigue tomando tiempo de la clase, sumado a las catarsis
estudiantiles, las discusiones y la eleccion sobre qué dia seria mejor el parcial, qué dia el
repaso, entre otros.

Cuando terminan de discutir y llegan a acuerdos, comenzamos a conversar un poco acerca de
las Pedagogias Criticas y lo poquito que faltaba de la caracterizacion, con mi guia. Saldamos
algunas dudas sobre todo para dejar en claro que las pedagogias criticas no son un proyecto

pedagdgico como los que veniamos viendo, sino mas bien teorias sobre educacion. Una de las
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estudiantes me propuso cambiar el cuadro de lugar para colocarlo en el pizarrén, de modo
que se pueda ver mejor para algunes estudiantes. Accedi, fue mucho mas comodo y también
les ayudd en el segundo momento. Mientras conversabamos sobre las dudas que habian
quedado, llenaba el cuadro (Foto 2). La proxima clase daran un texto de Nassif sobre Freire,
con lo cual, queda pendiente el tema Pedagogias de la Liberacion, sobre la cual se explicaron
los vinculos con las Pedagogias Criticas sin profundizar demasiado. Espero que el cuadro les
sea de ayuda para su conceptualizacion.

Para la segunda parte propongo realizar el debate realizando dos grupos de tres personas y
uno de dos para no dejar de a dos al compaiiero que ingreso recién la ultima clase y que se
sienta menos perdido. Decidi que ese grupo tomara Pedagogias Criticas, ya que era el Gnico
que Naim conocio6 en el marco de la cursada. Los otros dos grupos discutieron sobre cual les
parecia mejor opcion para representar. Al ser tres grupos, se dejo afuera el tema “Escuela
Tradicional”.

Se tomaron un buen tiempo para esgrimir sus argumentos. Se enojaron un poco cuando
detuve esta instancia para pasar al debate en si mismo, pero en verdad estaban conversando
sobre otras cosas, yo podia escucharlos y el tiempo corria. Uno de los grupos estaba muy
atrasado con respecto a los otros dos, los cuales lograron recuperar las actividades realizadas
para hacer un punteo de argumentos a diferencia del otro grupo que buscaba informacion por
internet. Todos los grupos hicieron consultas que logré responder, mas en torno a cémo se
desarrollaria el debate que a los contenidos en si, aunque hubo algunas preguntas de indole
conceptual.

Con respecto a la actividad en si, tengo la sensacion de que no se entendio del todo la
“gracia” de la misma, en la medida en que durante el debate se dedicaron a leer el punteo que
habian hecho, sin entrar en ese personaje que pensaba que iria a entusiasmarles. Por
momentos aparecia este impetu de candidatura a ministre de educacion pero en otras partes se
perdia. Repito, venian todes muy cansades de por si con lo cual me decepciona (por mi
misma que planteé una actividad que no funciond) pero no me sorprende por los animos de
les estudiantes el dia de la fecha.

Mientras exponian, fui anotando en el pizarron los conceptos clave que decian para dar
cuenta de que iban por buen camino y para, al final de la actividad, poder recuperar lo que
habian dicho y darles legitimidad. Insisti que habian hecho un buen trabajo, recuperando las
ideas principales y las categorias conceptuales que distinguen a cada teoria.

Hacia el final llegd Nico, quien ultimamente venia llegando a la hora de comenzada la clase,

asi que aproveché para preguntarle quién le parecid que habia ganado el debate y decidimos
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que la pedagogia ganadora era la de la Escuela Nueva. Muches compararon a Aleja e Isa,
quienes representaban al escolanovismo, con el candidato a presidente Sergio Massa por su
poder de conviccidén. Nos reimos un rato creando analogias de este debate con el presidencial
de hace unas semanas. Me parece que no fue un tema tan polémico como el coformador me
habia advertido la clase anterior.

Con soélo veinte minutos de clase por delante les di la consigna de realizar el collage a partir
de la frase. Sabia que era poco tiempo pero me gustaba mucho esa actividad y, ademas, se
constituia como la portada del portafolio. Les gustaron mucho las iméagenes que llevé, pueden
verles recortandolas en la Foto 3. Finalmente obtuvieron producciones muy buenas que se
adjuntaran en la carpeta.

Mientras finalizaban la actividad, Ale me propuso que les dé una devolucién como grupo.
Les di las gracias a todes por haberse entusiasmado con cada actividad, por leer y por
responderme. So6lo una de las estudiantes habld y rescatd mi paciencia y que, si bien las
clases habian sido distintas a las de César, cree que aprendid mucho en este camino a través
de formas diversas; me pidio si no podiamos sacarnos una foto para subirla a Instagram. Me
deja muy tranquila su comentario, esa siempre fue la prioridad: que les estudiantes aprendan.
Ademas, me da mucha ternura que haya querido sacarse una foto, me cuesta mucho dar
afecto pero siento que lo logré cuando obtuve esa respuesta.

Les di unos regalos, se pusieron todes muy contentes y César propuso sacarnos una foto a
todes, le agradezco mucho por esto porque me daba vergiienza proponerlo yo sola, y queria
inmortalizar sus caras por un tiempo.

A medida que terminaban su portada, iban entregandome los portafolios. Solo 3 de les
estudiantes me lo entregaron completo, al resto les faltaban algunas partes con lo cual les
propuse una prorroga para el viernes que publicaré en el Classroom a modo de recordatorio y
para informarle al compatfiero que falto.

Se fueron yendo, me despidieron con un beso, un agradecimiento y unos futuros éxitos para
cuando finalmente entregue la carpeta. Lo senti verdaderamente muy carifioso asi que me fui
contenta de la clase, con la certeza de que algo de mi quedd ahi, en ese aula, en la memoria
de algune, en sus cuadernos, y definitivamente todo lo de ellos (sus formas, sus aprendizajes,
sus ensefianzas, sus ganas de aprender, su cansancio) quedo en mi.

Salimos con César, me dijo que ahora si, que suspire. Lo hice. Nos despedimos hasta la

proxima clase donde llevaré las devoluciones.

Foto 1
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Foto 2
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Foto 3

Evaluacion de los aprendizajes

Indicadores de
avance—

Objetivos|

Aun no logrado

Medianamente
logrado

Logrado

Comentario
S
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Que les | Les estudiantes | Les estudiantes | Les  estudiantes | Al exponer
estudiantes presentan logran  recuperar | recuperan las | sus
) dificultades las categorias | categorias argumento

realicen una .

para  realizar | conceptuales o las | conceptuales o |s, les
sintesis de 1o | una sintesis en [ideas centrales de [ideas centrales de | estudiantes
aprendido  en [ €l sentido de |algunas de las |cada una de las | esbozaron

recuperacion de | teorias pero no en | teorias en  su | las
las clases sobre , ) . ,

las  categorias | su totalidad. totalidad. categorias
Pedagogia conceptuales o conceptual
Tradicional, ideas centrales X es que

de cada teoria, hemos visto
Escuela Nueva, i

por el contrario, en las
Tecnicismo | atinan a clases
Teorias recuperar sobre todas
Criticas ciertos debates las teorias

que se dieron pedagogica

en clase o que S.

no resultan

centrales en el

estudio de Ia

teoria
Que les | Les estudiantes | Les estudiantes | Les  estudiantes | Si bien no
estudiantes presentan presentan algunas | logran interpretar | fui clara al
) dificultades resistencias a la | las distintas | solicitar
interpreten las , .

para poner en [ hora de | teorias ejemplos o
distintas teorias | sus propias | ejemplificar o | pedagogicas una
pedagbgicas y palabras o | poner en palabras | poniéndolas  en | adaptacion

ejemplificar propias las ideas | sus propias | mas actual
las -

desde elles | principales de | palabras y | de las
ejemplifiquen | migmes las [ algunas de las | ejemplificandolas | teorias
desde sus | distintas teorias, con mayor | desde la | pedagogica

. categorias predominancia de | argumentacion s en la

propias ) > .

conceptuales unas teorias sobre | tedrica con | actualidad,
palabras que recuperan | otras. claridad les

de los textos, conceptual. estudiantes

ateniéndose jugaron

estrictamente a X con

ellos o aln algunos

prestando ejes que no

confusiones en

habian sido
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su estrictamen
interpretacion. te los que
se exponen
en el
cuadro,
aun asi,
han tenido
interpretac
iones muy
acertadas
valiéndose
de las
categorias
conceptual
es que
estudiamos
Que les | Les estudiantes | Les estudiantes | Les  estudiantes | Por
estudiantes responden a la | presentan adoptan el | momentos
consigna  del |resistencias a la | posicionamiento | les
adopten el debate en [ hora de hacer el [de las distintas | estudiantes
posicionamient | funcién de su |juego de roles de | teorias decian “yo
o de las | propio posicionarse desde | pedagdgicas  en | creo
. .| posicionamient [ distintas  teorias, | pos de la sintesis, | que...”
distintas teorias . ) . s
o presentando | circunstancialment | personificando el | entendiénd
pedagégicas en | dificultades e confundiendo el | rol que les toco e [ose a si
pos de la | para la | “personaje” con su | involucrandose mismes
sintesis comprension de | posicionamiento con ¢l tanto | como tal y
la consigna real. conceptualmente |no  tanto
como desde el rol
X actitudinalmente. | asignado.
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Que les
estudiantes
comiencen a

forjar su propio

posicionamient
0 en tanto
futures
docentes de
teatro.

Les estudiantes
presentan
dificultades al
momento de
posicionarse
como futures
docentes en
tanto y en
cuanto no
comprenden la
importancia del
posicionamient
o fundado ante
la practica

docente.

Les estudiantes se

posicionan

incipiente y
timidamente como
futures  docentes
comenzando a
comprender la
importancia del

posicionamiento y
accionar docente

Les
logran forjar un
posicionamiento
docente,
entendiendo  su
importancia y
comprometiéndos
e con la practica
docente 'y la
realidad

educativa.

estudiantes

X

Les
estudiantes
han
comprendi
do la
consigna de
representar
se a si
mismes
como
futures
docentes,
aunque
esto haya
parecido
chocante al
principio.
Se
preocuparo
n por elegir
minuciosa
mente las
imagenes
del collage,
recortarlas,
poner
frases
les
represente
n

que

asentando
su punto de
vista, lo
cual se
constituye
como un
ejercicio
muy
valioso
como un
principio
de
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posicionam
iento
docente en
un primer
afo de la
formacion
como tal.

Evaluacion de la enseiianza

(Se clarificaron las caracteristicas de las Pedagogias Criticas? ;Hubo una predisposicion a
saldar dudas sobre las Pedagogias Criticas? Les estudiantes esgrimieron algunas dudas
sobre las Pedagogias Criticas y entre tanto lograban explicitarse las caracteristicas mas
generales de las Pedagogias, lo cual permitié hacer un repaso, escribir lo aprendido y
aclarar confusiones. Algunas de estas confusiones tenian mucho que ver con la idea de
que, a diferencia de las teorias anteriores, lo que ponemos en el cuadro tiene que ver con
lo que ellas critican y como conciben la educacion, no tanto como debiera ser para elles
puesto que les autores que hemos leido no se dedican a escribir sobre ello al tratarse de

teorias no-propositivas.

(Se logro realizar una sintesis de lo aprendido en las ultimas clases? ;Las actividades fueron
pertinentes para dicho objetivo? ;Los tiempos planificados se correspondieron? ;Hubo
imprevistos en torno al tiempo? ;Qué decisiones se tomaron para solucionarlos? Se realizo
una sintesis de lo aprendido en las ultimas clases en el debate, recuperando las
categorias conceptuales que fueron necesarias para el desarrollo de la actividad y la
caracterizacion general de la teoria. La actividad fue pertinente para tal fin pero, de la
forma en que verdaderamente se llevé a cabo, también podria haberse recurrido a una
actividad en la que formalmente hicieran una sintesis en sus carpetas, mas que a modo
de argumentos, con las ideas principales de cada teoria para compartir entre todes. Los
tiempos planificados no alcanzaron porque hubo imprevistos en torno a la hora de
comienzo de la clase. Se extendiéo un poco mas de lo previsto pero finalmente se logré
hacer el grueso de las actividades, dejando por fuera la ultima puesta en comun sobre
sus producciones. De todas formas, esos collages los tengo yo para poder analizarlos por

mi cuenta, y verles reflejades en cada imagen.
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. Se intervino en las discusiones entre les estudiantes en pos de la sintesis y recuperacion
conceptual de categorias e ideas centrales de las teorias? ;El co-formador intervino? ;En qué
circunstancias? No existieron muchas discusiones en si mismas mas alla de las dudas que
se vieron en el primer momento; y durante el debate no se explayaron mucho mas que
lo consignado exceptuando el final donde lo tomaron para descontracturar y hacer
chistes, cuestion que permiti que suceda teniendo en cuenta sus cuestiones personales
que me habian comentado al principio. El co-formador intervino en una situacion para
insistir en la diferenciacion entre pedagogias criticas y las de la liberacion, y para anadir
preguntas para pensar en la tarea de le maestre en las pedagogias criticas ya que los
textos no otorgan suficiente sobre este aspecto y les estudiantes no respondian cuando

les preguntaba sobre ello. Fueron intervenciones muy pertinentes.

(Se logro avanzar en un posicionamiento docente de les estudiantes? Creo que si bien no se
explicito como tal, les estudiantes pudieron visualizarse en tanto futures docentes que

tienen una vision del mundo determinada y que es importante de pronunciar.

(Qué cambios en las actividades se me ocurren que hubieran mejorado la clase en pos de la
sintesis? ;Y para el avance de un posicionamiento docente? Creo que le hubiera dedicado
mas tiempo a cada una de las actividades, pudiendo exigir mas precision y preparacion
del debate, por ejemplo, 0 que pudieran poner en comun el collage realizado a la luz de
la bibliografia y en vinculo con su propia vision sobre la docencia. Lamentablemente
esto no era posible de hacer ya que el tiempo con el que contiabamos era escaso, pero si
puede tenerse en cuenta para una proxima oportunidad en la que se dedique una clase
entera al juego de roles. Al collage no le dedicaria mas tiempo porque sino se vuelve un
contenido en si mismo y no es la intencion, quizas hubiese estado mejor intentar
dialogar mientras lo hacian, para que pudieran poner en comun lo que estaban

pensando acerca de esa construccion docente.

Reflexiones finales

Releyendo las planificaciones y las reflexiones postactivas pude dar cuenta de todo este
camino realizado, este proceso que sigue dando vueltas en mi, que me interpela todos los dias
cuando pienso en qué haré una vez recibida de la carrera. Este proceso que me permite
posicionarme de forma distinta a partir del aprendizaje, del compartir con otres, del ensefiar a

ensenar y del aprender ensefiando (Freire, 2010)
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Estoy muy orgullosa de este trabajo, creo que dediqué segundo a segundo toda mi
sensibilidad en este proceso, que implico llantos, discusiones y también las alegrias mas
grandes. Implicé aprender mucho de mi y entender adonde quiero ir el dia de mafiana como
egresada en Ciencias de la Educacion. En particular, no me fue tan dificil aprender a escribir
disefos de clase porque ya habia tenido experiencia en ello durante los cursos de ingreso de
la carrera, aunque reconozco que las ultimas planificaciones (aunque mas cansada y, por
tanto, mas escuetas) tienen mayor coherencia que las primeras. Lo que nunca habia hecho
antes fue planificar desde cero, sin ningin antecedente de como se han dado determinados
contenidos en ese marco, en el cual me interioricé observacion a observacion. Incluso si bien
las docentes me acompafiaron en el proceso, nadie mas que une sabe en donde esta parado, lo
cual por un lado te brinda una confianza enorme a la hora de escribir, pero te enfrenta a una
serie de decisiones que una debe hacer que dependen de si misme, ni mas ni menos que
enfrentarse a esa autonomia docente. Esto, ademas, se enmarca en una posicion de estar en
medio, teniendo que negociar con nuestres propies docentes y le coformadore, discutiendo
con lo que une misme habia esperado del espacio. En esta clave, creo que no fui capaz de
renunciar a mis ideas de realizar actividades creativas, interesantes y reflexivas en pos de lo
que el coformador solicitaba, sino que traté de balancear ambas cosas porque mi conviccion
de transformar las clases que yo habia visto eran muy fuertes y mi interés por conjugar sus
conocimientos disciplinares con la formacion pedagogica, también. Ademads, las clases
apuntaron a una construccion del propio posicionamiento profesional, entendiendo que “la
historia pedagdgica podria reducirse a la lucha entre las corrientes tradicionalistas,
presentistas y futuristas, pero en la actual encrucijada del mundo es preciso ensayar multiples
sintesis en las cuales sea factible recuperar del pasado y del presente los elementos valiosos
para la construccién del futuro” (Nassif, 1980, p.266).

Creo que cumpli con ese estar en medio, supliendo lo que solicitaba el coformador mediante
trabajos practicos y exposiciones orales que explicitan lo aprendido, concepto por concepto, y
recuperandolas siempre que fue necesario. Al mismo tiempo, tuve en cuenta su voz a la hora
de encarar el dictado de las clases, ya que me realizd consejos en torno a lo actitudinal que en
cada reflexioén postactiva aparecen a modo de desafios para la mejora de mi practica docente.
En las reflexiones valoro cada pasito que di que hasta entonces parecia una enorme prueba,
como lo es el detener discusiones que no llevaban al contenido de la clase, la re-pregunta
constante, el uso del pizarrdn, invitarles a la lectura, entre otros. Por supuesto considero que
me falta mucho por recorrer, que ain tengo que seguir aprendiendo y que seguramente al

menos hasta acostumbrarme al grupo que me toque como docente de un curso, sera dificil
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captar la dindmica y construir un espacio de confianza y escucha. Este amoroso clima ya
existia cuando llegué a la Escuela, y el desafio solo fue sostenerlo, pero mi coformador ya me
habia dado un panorama del grupo y, en esta clave, consejos para el manejo del mismo, los
cuales tomé y se me fueron reconocidos (en Anexo 13 la evaluacién del coformador).

En relacion con las docentes-tutoras creo que no dejé mucho explicitado de sus aportes en
esta carpeta, pero sin dudas sus intervenciones han sido claves para la mejora de las
planificaciones, para saber cémo seguir cuando las actividades salen mal, para poder
encontrarle la “vuelta de tuerca” al contenido y a las actividades, asi como ser mediadoras
entre el coformador y yo. Ademas, luego de la observacion, la docente me realizd una
devolucidon sumamente alentadora para la practica que me fue de ayuda para entender qué
estaba haciendo mal y qué habia logrado hasta aqui, destacando puntos fuertes (que sin dudas
fueron construidos clase a clase), asi como realizando sugerencias entendiendo mas de cerca
al grupo de estudiantes. Si bien la observacion es de una sola clase, el coformador pudo
contarle algo de mi proceso (que mi docente de por si leia en mis reflexiones postactivas),
afiadiendo asi una valoracion del trabajo realizado que ponga en perspectiva la clase
observada.

Respecto del contenido, resulta importante valorar la materia Pedagogia 1 que me brind6
muchas herramientas para pensar en la bibliografia que podria darse y la forma en que podria
presentarse. La construccion del contenido fue clave con los aportes bibliograficos de la
materia y el sentido que queria darle a la misma en el marco de la practica. De este modo,
adaptadas y pensadas para las clases del grupo elegido, han funcionado. Quizas me hubiese
nutrido mas en el desarrollo de la practica el acceder a mas bibliografia para formarme de
cara a cada clase. Si bien volvi a los textos de Pedagogia 1 que me dieron mucha seguridad a
la hora de explicar el contenido o responder preguntas de les estudiantes, me era muy dificil
buscar mas bibliografia por fuera de esta materia por cuestion de tiempos. En esa clave, las
primeras clases me costaron mas no sélo por los nervios sino también por la poca afinidad
con el contenido de Escuela Nueva, sobre el cual busqué y me formé mucho durante la
planificacion de las clases y posterior a las mismas para poder saldar las dudas de les
estudiantes. En el caso de la Pedagogia Por Objetivos o las Pedagogias Criticas me gustd
mucho mas darlo porque se aborda desde la critica, lo cual posibilita buena parte de
actividades interesantes a realizar en la clase y una serie de recursos did4cticos muy cercanos
para los estudiantes.

En lineas generales disfruté mucho de este proceso, aunque fue sumamente cansador y

exhaustivo, se constituye como una pieza fundamental para la formaciéon en Ciencias de la
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educacion, sea la carrera del profesorado o la licenciatura, ya que nos permite poner el pie en
donde no lo hacemos en las materias anteriores, nos posiciona como escritores y como
productores de saberes, como responsables que toman decisiones, que se equivocan y vuelven
a intentar. Nos enfrenta a nuestro propio “ser docente” o incluso “ser pedagogue”, nos
moviliza y nos prepara para el futuro. Quizas suene un tanto trillado, pero mas alla de los
parciales tedricos que he rendido y aprobado sin mayores dificultades a lo largo de la carrera,
en la realidad del aula esos parciales se hacen realidad, esa teoria es cierta, sucede, estd en
acto, la practicamos, la vemos. Podemos entender como es que esas palabras de Freire (2017)
estan vivas en la practica educativa, que todes sabemos algo y todes ignoramos algo, y que
por eso aprendemos siempre, vemos como aprendiendo ensefiamos y como ensefiando
aprendemos, cOmo nuestro posicionamiento se pone en juego en el aula y se vislumbra en
nuestra direccionalidad repercutiendo en cada decision, y asi, seguimos aprendiendo en la
praxis.

Gracias por la inmensa oportunidad.
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Fase post-activa

Reflexion final-final

Este proceso de escritura empez6 hace un tiempo y me encuentra a dias de entregar la carpeta
escribiendo mis reflexiones finales-finales en medio de crisis existenciales y elecciones
nacionales, con lo cual releerme me ayuda mucho a seguir pensando sobre estas largas
practicas y la inmensidad de lo aprendido.

Podemos decir que de la practica me llevo muchos saberes nuevos, algunos que me
compartieron mis docentes y mi coformador, y otros que me esperaban ahi en el aula para que
los atrape con sensibilidad y me los apropie con carifio. Ah, pero ;Cuales son esos saberes?
Cuando empezamos la cursada, una de las consignas de trabajo fue pensar qué tipo de saberes
tienen les docentes o serian necesarios para encarar la practica, destaqué sobre todo los
experienciales, pero si fuera solo por esos estaba completamente perdida al tener nula
experiencia docente. Durante la cursada aprendimos el valor de los distintos tipos de saberes
que hacen a le docente y llegamos a entenderlo en la propia practica. Ahora, escribirlos es la
clave para comprender en donde estamos. No dejo de pensar que nunca es suficiente, que
todos los saberes son importantes, que debemos estar preparades a aprender mas y mas,
porque la docencia es una tarea que requiere ser pensada.

En esta clave, una de las cuestiones mas importantes para identificar estos saberes tiene que
ver con la practica de escritura post-activa (en la fase interactiva), es decir, aquella practica de
realizar cronicas sobre las propias clases y objetivar el pensamiento (Barcia, de Morais Melo
y Lopez, 2017) para poder repensarnos y hacer propuestas mejores, remendar errores, en
definitiva, aprender de nosotres y de la practica. Ademas de eso, escribir es hoy para mi una
mirada hacia el pasado, entendiendo qué aprendi y donde estoy ahora.

Pero ademads de las cronicas, es tan importante “estar presente” en las clases, es decir, activar
todos los sentidos y ver en la clase todo aquello que les estudiantes hacen y escuchando lo
que dicen, interpretarles, aprender de elles lo que estamos haciendo bien o mal confiando en
sus propias expresiones y miradas, sintiendo el clima de la clase. Esto nos permite tomar
decisiones, cambiar de rumbo o volver sobre lo anterior, sentirse legitimada o no, repensar las
clases que siguen. Sobre esto escribe Freire en varias oportunidades al afirmar que quien
ensefa, aprende al ensefar, y quien aprende, ensefia al aprender.

Por supuesto, me moviliz6 mi saber de la formacion pedagogica (Terigi, 2013), entendiendo
en la praxis lo que aprendi durante afios casi sin darme cuenta. En esta clave, movilizé mi

saber didactico, entendiendo que pude tomar de la didactica aquello que me fue
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imprescindible a la hora de planificar y desarrollar los encuentros, permitiéndome fundar mis
decisiones y sentirme segura con ello. Definitivamente, posicionarme en el lugar de crear
disefios mas que leerlos o comentarlos construyé un nuevo saber didactico, vinculado a
pensar de manera coherente los componentes y llevar adelante el encuentro siguiendo la
direccionalidad que nos propusimos y con la cual escribimos. Esa seguridad para escribir se
traduce en el aula, y aunque las cosas no salgan como habiamos esperado, inventamos
nuevamente en funcidén de nuestras alternativas, posibilidades y certezas.

En torno a los saberes experienciales retomo a Tardiff (2004), quien afirma que no son so6lo
de la experiencia, sino que se componen de todos los anteriores traducidos y materializados
en la experiencia. En esta clave, hay algo de lo incomunicable que me impide escribir todo
ello pero que sin embargo mi coformador me lo hizo notar a lo largo de las clases: el
posicionamiento como autoridad docente, que forma parte de un saber que se construyo
durante las clases, que antes no tenia, y que me diferencia de la actitud de estudiante.
Ademas, pienso en el saber experiencial materializado en las formas de hacer y decir,
buscando la amorosidad y el caracter justo para constituirme como docente de ese aula, que
seguramente requiera de otra “cintura” en otros ambitos. Es decir, al “captar” el ambiente de
la clase, supe qué cosas estaban permitidas alli, esto incluye tomar mate y reirse de chistes
que se hacen entre elles. También es saber detener esos chistes cuando se estan yendo de las
manos, conociendo sus limites. Implica repreguntar cuando les estudiantes dicen algo no tan
claro desde el “;por qué?”, invitando a les demas a que aporten a la discusion porque eso es
lo que esperan estes estudiantes. Implica saber cuando y hasta donde ceder sobre tiempos y
modalidades de trabajo, y cudndo poner limites sin que se enojen o quedar sobreexigente. Es
aprender los limites de la exigencia y de la flexibilidad en ese grupo, con ta/ coformador y en
determinados contextos, en términos de Achilli (2009).

Esto se vincula, también, con el saber adaptar la propuesta (que tenia en mente desde antes de
conocer a les estudiantes) al grupo que me toco, y que se fue ajustando en funcion de lo que
vi en las observaciones y segui analizando en mis clases. También gracias al coformador que
sugirio, que sostuvo la propuesta conmigo y me acompand. A Marti y a mi docente que
siempre, pero aun mas después de observarme, me permitieron pensar en las clases que
seguian en funcion del grupo, y en la revision de lo hecho anteriormente. Porque este y todos
los saberes son construidos en conjunto, nunca sola.

Ahora bien, queda abierto el camino para seguir aprendiendo sobre estos saberes y muchos
mas que esperan en la practica ya como egresada de la carrera. En esta clave, a continuacion

leeran algunas reflexiones vinculadas con lo que no salié como esperaba, o cuestiones que fui
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identificando en la practica y que no pude trabajar en profundidad, probablemente por falta
de herramientas, saberes o porque contextualmente se presentan como problematicas
complejas y que resultaban inabordables en mi corto paso por la institucion.

Una cuestion que me incomodé tuvo que ver con el “oficio de estudiante” que el grupo que
me toco ejercitaba. Lo intenté trabajar aunque se dié de forma borrosa ya que, por un lado,
como practicante no tenia tanta autoridad para posicionarme y, por el otro, algo de las logicas
de la institucion, la dinamica de la cursada que venian llevando adelante o cuestiones que atin
no logro identificar del todo no me daban el lugar para hacerlo (o al menos yo lo senti de esta
forma). Quizas son cuestiones que elles aprendieron de la institucion misma y no es propio
del grupo en particular, por ejemplo las llegadas tarde, las entregas a destiempo o la poca
exigencia de lectura para las clases que, en las logicas que traia de mi trayectoria, me parecen
casi incomprensibles ya en el segundo cuatrimestre del primer afio en el marco de la FaHCE.
Pienso que todo eso que para mi es incomprensible en algin momento seguro no lo fue, y lo
fui aprendiendo en el curso de ingreso a la carrera, ya que esta instancia tiene, entre otras, la
funcién basica de insertarnos en una dindmica de trabajo particular donde las llegadas a
tiempo, la lectura y las entregas son valoradas por uno mismo y nos sirven como estudiantes
para no estar corriendo, ni debiendo nada, y poder disfrutar las materias mas alla de las
exigencias de la catedra. Por lo tanto, en el espacio de la practica por momentos lograba ser
exigente o demostrar algo de mi enojo con esto porque no forma parte de mis clases en
particular sino que son cuestiones propias de la exigencia que pretenden los estudios
superiores y que son, en definitiva, aprendizajes para elles mismes que no tuvieron la
posibilidad de aprenderlo en un curso de ingreso.

En esta clave, también interpreto la comprension de lectura como una cuestion detectada de
borrosa solucidon que intenté brindar de mi parte. Es decir, notaba que les estudiantes no leian
y que cuando leian no siempre destacaban lo que era realmente importante de los textos. Por
este motivo, fui subiendo al Classroom algunas preguntas para encarar la lectura, asi como en
las clases fui especificando cada vez mas las consignas de actividades, que permitieran volver
al texto y buscar en concreto lo que habia decidido trabajar. Pero este es un proceso mucho
mas arduo, largo y complejo, que debe ser de articulacion con distintas catedras del primer
afio, para el cual no me sentia tan preparada. Si bien con ayuda de mi coformador fui dando
cuenta de esto y tratando de transmitirle a les estudiantes para que puedan detenerse en su
propia formacion, la situacién contextual les dejaba con poco tiempo para estudiar o pensar

en la materia por fuera del horario de cursada, al mismo tiempo que yo temia “atrasarme en el
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programa” y fallar a mi coformador haciendo clases mas de tutorias de lectura que del
contenido.

Otras de las cuestiones que aunque trabajadas resultaron borrosas en torno a un contenido
particular es la critica a la Escuela Nueva. Quizés les estudiantes se apegaron mucho a esta
teoria porque encontraron un sentido mas artistico y, por tanto, mas afin a su disciplina en la
propuesta escolanovista, y fue muy dificil que vieran sus “contras”. Cuando yo cursé
Pedagogia mi situacion fue similar, me costaba mucho despegarme de esa idealizacion de la
teoria porque resultaba innovadora y superadora a la propia formacién, por lo cual, creo que
debi haberlo previsto antes. De todos modos, al trabajar con Teorias Criticas se volvio a esta
idea y se ha logrado deconstruir la idealizacion al proyecto de la Escuela Nueva, aportando
una mirada mucho mas critica y fundada desde los autores.

En clave de intervencion haria dos sugerencias que, por un lado hubieran facilitado mi
recorrido y por otro lado me hubieran permitido acomodarme mejor al espacio, atendiendo a
su insercion en el trayecto formativo. Una de ellas se vincula con el programa que se me
ofrecié cuando entré a la materia, que no tiene una justificacion de contenidos ni explicita un
proyecto concreto en torno a las problemdticas comunes del primer afio (como la ya
mencionada comprension de lectura, asi también podria ser sobre el ejercicio de escribir,
entre otras cuestiones que suelen aparecer en esta entrada a la carrera). En este sentido, la
oportunidad de escribir nuevamente el programa me permite prever estas instancias y que la
materia no sélo tenga que ver con contenidos teéricos sino que también abra paso a pensar en
gjercitar cuestiones relativas a la formacidon académica en general, que no se dan por si solas.
Quizas estos espacios estaban previstos pero no explicitados, lo que me dificulté para pensar
la intervencion en mi préactica. En la misma direccidon, pienso que al encontrarse con un
programa que tiene explicito el sentido de ensefiar ciertos contenidos (como en mi caso las
teorias pedagogicas) nos permite ubicarnos mejor en el espacio curricular, y avanzar en
propuestas de ensefianza que vayan en linea con la intencionalidad del docente.

La siguiente es una sugerencia a les futures practicantes, y apunta a definir la evaluacion
desde un principio, qué tipo de evaluacion queremos, para cuando serd, si tiene reescritura, si
se prevén instancias de tutoria, y pensar la consigna no mas alla de la segunda clase (siempre
abierta a sugerencias y modificaciones, por supuesto) En lo particular, si bien sabia qué
buscaba con mi evaluacion, que seria un portafolio y que se entregaria en las ultimas clases,
tardé un poco en escribir la consigna del mismo, lo cual me puso en apuros hacia las ultimas
clases. Finalmente sali6 muy bien porque el coformador estuvo atento a esa escritura de la

consigna, haciendo sugerencias y comentarios, quizas debi prever una entrega previa, o una
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clase que se dedique exclusivamente a encontrarle el sentido a la evaluacion, si es que elles
no lo han hecho en la escritura misma.

Creo que hasta aqui han llegado las sugerencias de mi autoria, pero puedo transmitir otra que
me sirvid mucho para mi practica y tiene que ver con no leer otras planificaciones de la
misma materia que daremos. Es decir, tratar de escribir lo que nos salga, y plasmar en la hoja
en blanco nuestras ideas, sin estar condicionades por lo que otres han hecho en un espacio
similar al nuestro porque no todos los grupos son iguales, por lo tanto, no todas las
actividades funcionan de igual forma para todes. Pero sobre todo porque debemos
permitirnos nuestro propio estilo de escritura, pensar, equivocarnos y de esa forma
aprenderemos sobre nuestros propios errores, dentro de un grupo particular, en una
institucion determinada, en un contexto socio-histdrico que lo caracteriza.

En esta clave, atender a las sugerencias de nuestras docentes, dejarse corregir por ellas sin
perder la criticidad cargada del conocimiento que tenemos del espacio en que nos insertamos,
que hace que las propuestas sean nuestras. Abrir la escucha a nuestres companeres de tutoria,
que nos escuchan cada semana con nuevas propuestas y que se involucran con nuestra
practica. Dejarse corregir por el coformador, quien tiene experiencia vasta en el espacio y
aporta una mirada particular, informada y formada que debemos valorar profundamente para
pensar nuestra propia practica. Prestar atencion a “nuestres” estudiantes, quienes nos haran
ver cdmo venimos, quienes nos ensefiaran, nos daran pistas con sus gestos, con su hacer. En
definitiva, dejarse interpelar por todes y cada une de les que se cruzan en el camino, porque el
oficio docente no es ni mas ni menos que un ejercicio colectivo. De no serlo, las cursadas, las
materias, la escuela, la formacion misma perderia su razén de ser y no tendria sentido estar

aqui conversando con ustedes.

Programa alternativo

PROVINCIA DE BUENOS AIRES
DIRECCION GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION
DIRECCION DE EDUCACION SUPERIOR

ESCUELA DE TEATRO DE LA PLATA
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CARRERA: PROFESORADO DE TEATRO

ESPACIO CURRICULAR: FUNDAMENTOS DE LA EDUCACION
CURSO: PRIMER ANO

CICLO LECTIVO: 2024

CANTIDAD DE HORAS SEMANALES: 2 MODULOS SEMANALES

PROFESOR/A: ESCUDERO LOLA MARIA

FUNCIONES DE LA CATEDRA

La catedra integrada por la docente ofrece desde la propuesta de ensefianza acciones de
fortalecimiento de actividades de formacion, investigacion y extension. En esta clave, se
presenta en el programa un proyecto de investigacion ligado a actividades de extension que
apuestan al aprendizaje de les estudiantes en su insercidon al campo educativo como futures

profesores de Teatro, preservando los pilares del Proyecto Institucional de la Escuela.

Se entiende que la cétedra inicia la formacion pedagdgica con lo cual el espacio propiciara la
introduccion a la institucion, para muches nueva, de acuerdo con el proyecto institucional
vigente, impulsando la educacion inclusiva y de calidad, la transversalidad de la Educacion
Sexual Integral y la perspectiva de género y latinoamericana, y el arte como trabajo y campo
de conocimiento. En este sentido, la catedra da la bienvenida a estudiantes ingresantes de la
carrera, brindando herramientas de técnicas de estudio, actividades para la socializacion entre

pares y acompafiando este nuevo inicio de les estudiantes con diversas trayectorias.

Ademas, se ofrece desde la catedra un espacio para la reflexion constante sobre las practicas
educativas, donde se pongan en juego sus propias experiencias y sentipensares*' sobre los
desafios del contexto actual en materia educativa dentro de la disciplina teatral que nos

permitan generar marcos teoricos y estrategias para el hacer docente.

FUNDAMENTACION

#1 Se adscribe al término “sentipensar” acufiado por Fals Borda en tanto “pensar con el corazén y sentir con la
cabeza” recuperando las ideas de Eduardo Galeano al discutir la disociacion del alma, el cuerpo y la razon del
corazon.
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La materia Fundamentos de la Educacion se ubica en el primer afio de la carrera Profesorado
de Teatro. En esta clave, se propone como una materia introductoria a la formacion
pedagogica para el perfil del profesorado junto con las materias Psicologia de la Educacion,
Historia Social General y Practica Docente I. Estas materias se constituyen como una
apertura hacia la discusion en materia educativa en perspectiva historica, la problematizacion
y reflexion sobre los discursos actuales, el acercamiento al campo y las disciplinas que se

vinculan con lo educativo desde una mirada hacia el aprendizaje y la ensefianza.

La materia Fundamentos de la Educacion tiene como objetivo la ensefianza de las finalidades,
construcciones conceptuales y practicas de la educacion artistica tomando en consideracion
los cambios sociales, culturales y educativos que permean en la misma. Para ello, se propone
comenzar a problematizar determinadas cuestiones relativas al campo educativo, ya sea desde
el concepto “educacion” y el surgimiento del sistema educativo como asi también las
multiples perspectivas que lo modificaron a lo largo de la historia impregnando las practicas
educativas a lo ancho del mundo, y lo constituyeron tal como es en la actualidad, atendiendo

a sus problematicas y complejidades de las sociedades actuales, en constante transformacion.

Al mismo tiempo, la materia tiene la finalidad de situar a les estudiantes como futures
docentes, con lo cual, es imprescindible el abordaje de marcos conceptuales explicativos e
interpretativos de la realidad educativa y la educacion artistica para la practica docente en las
escuelas en su respectivo contexto socio-histdrico, politico, cultural y econémico,
entendiendo que éste es el campo laboral en el cual les graduades del Profesorado de Teatro
se insertan. Sin embargo, el campo laboral no s6lo consta de la ensefianza de Teatro en todos
los niveles del sistema educativo sino también en espacios de distintos grados de formalidad,
motivo por el cual resulta fundamental entender la educacion en un sentido amplio y no

restringidamente hacia la escuela como espacio con un alto grado de formalizacion.

En este sentido, al hablar de Fundamentos de la Educacion corresponde remontarnos al
sentido del concepto “educacion” en perspectiva histérica, motivo por el cual acudimos a
posicionarnos desde la Pedagogia, disciplina que tiene como campo de estudio la educacion y
que ha sabido dialogar con la psicologia, la filosofia, la sociologia, entre otras. Poco a poco
durante la materia iremos construyendo la educacion como problema y campo de
intervencion que permitira profundizar sobre sus sentidos sociales, su concepcion a lo largo
de la historia, las multiples formas de pensar la educacion desde distintas disciplinas,

insertandonos especificamente en una mirada pedagogica, y sus multiples desafios en el
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mundo actual. La Pedagogia, en esta clave, constituye un saber tedrico-practico que
interviene en forma deliberada para mejorar practicas educativas, indica Silber (2007), que
aspira a producir, segun Larrosa (2000), efectos de sentido para la modificacion de dichas
practicas. Es por esto que no sélo buscamos un acercamiento y comprension de las teorias,

conceptos y sentidos, sino también a generarlos en la busqueda por la construccidon docente.

Respecto al posicionamiento de la cétedra, se parte de una concepcion de enseflanza y
aprendizaje entendiéndolas como procesos separados pero no necesariamente independientes
una de la otra. Es decir, entendemos que no existe una secuencia lineal entre una y la otra,
sino que existen mediaciones entre los procesos de ensefianza y aprendizaje ligados a las
acciones del docente y los logros del estudiante, indican Basabe y Cols (2007), por ejemplo,
de caracter cognitivo, como los procesos psicologicos que hacen a la comprension, y de
caracter social, que se vinculan con la estructura social del aula y las interacciones sobre el
conocimiento. En esta clave, es preciso reforzar la intencionalidad, por un lado, del docente al
asumir la responsabilidad de la ensefianza para promover el aprendizaje, y por otro lado, del

estudiante de aprender.

En este programa se hacen explicitas parte de las estrategias docentes que se propondran
desde la propuesta de ensefianza para promover el aprendizaje de les estudiantes en su
formacion, al mismo tiempo que se irdn desarrollando otras al momento de conocer el grupo
de estudiantes para propiciar una propuesta de ensefianza adecuada al estudiantado que se
recibe y se enmarque en la institucion en la que se encuentra. El proyecto institucional se vale
de las demandas que les estudiantes presentan, conteniendo las banderas del arte como
trabajo, la educacion inclusiva, y la perspectiva de géneros como transversal a las materias.
Es por este motivo que se recupera la nocion de artista educadore a la hora de desarrollar el
programa de la materia y materializarlo en el aula, al mismo tiempo que se ofrece una mirada
hacia la historia del sistema educativo problematizando el rol de “la” docente. En esta misma
clave, se busca desarrollar précticas inclusivas que contengan la diversidad de les estudiantes,
atendiendo a sus demandas y apostando al aprendizaje, siempre repensando la propuesta de

ensenanza.
EXPECTATIVAS DE LOGRO

Que les estudiantes sean capaces de:
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e Construir los conceptos principales sobre la relacion Pedagogia-Educacion, educacion
en sentido amplio, grados de formalizacion y las caracteristicas de las teorias
pedagogicas.

e Adoptar una mirada critica en perspectiva historica hacia el campo de la educacion y
los discursos actuales del mismo reflexionando sobre sus cambios socio-culturales, en
vinculo con el campo de la educacion artistica.

e Reflexionar y analizar sobre las practicas educativas atendiendo al contexto
socio-historico, politico, cultural y econdomico que lo construye.

e Posicionarse politica-pedagogicamente como futures docentes de Teatro.
PROPOSITOS DEL DOCENTE

e Orientar la ensefianza hacia la construccion de los conceptos principales sobre la
relacion Pedagogia-Educacion, educacion en sentido amplio, grados de formalizacion
y las caracteristicas de las teorias pedagbgicas.

e Promover la adopcion de una mirada critica e histdrica hacia el campo de la educacion
y las practicas educativas en la ensefianza de la educacion artistica.

e Fomentar en las clases y actividades espacios de reflexion que promuevan la
discusion critica acerca de las practicas educativas en su respectivo contexto
socio-historico, cultural, politico y econémico.

® Proporcionar herramientas para la construccion de un posicionamiento

politico-pedagogico de les estudiantes en tanto futures docentes de Teatro.
ENCUADRE METODOLOGICO

Se propone comenzar desde la primera unidad atendiendo a un modelo espiralado (segun
Abate y Orellano, s/d) al que invita la propuesta, comenzando por la génesis de la palabra
educacion (diferente a escolarizacion) y los debates que conlleva pensarla, y complejizando
ese concepto en funcion de los cambios histéricos que la han modificado, desde la
modernidad apuntada con una mirada mas iluminista que deviene en la creacion de los
sistemas educativos modernos, y luego aportando distintas miradas desde las teorias
pedagogicas mdas reconocidas que han tenido impacto en nuestro sistema educativo, lo cual
nos permite dar un cierre a la cursada reflexionando sobre la escuela actual y adoptando un
posicionamiento critico de les estudiantes como futures docentes de Teatro, siempre

recuperando el sentido de la palabra educacion y sus diferentes formas a través del tiempo.
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Durante las clases se llevaran adelante actividades grupales que permitan la socializacion
entre pares, asi también intervenciones de caracter individual que permitan reconocer el
propio recorrido, resignificar sus conocimientos e identificar los nuevos aprendizajes. La
intervencion docente mediante la construccion de preguntas que permitan problematizar y
fundamentar tedricamente las intervenciones, y la construccion de respuestas posibles a sus

dudas e interrogantes son la clave para llevar adelante un proceso de ensefianza y aprendizaje
RECURSOS

Los recursos que se prevén para el desarrollo de las clases estaran destinados a poder vincular
la disciplina teatral con la formacion pedagogica. De esta forma, se prevé utilizar una serie de
recursos audiovisuales (que preferentemente se vinculen con obras de teatro o expresiones
mas artisticas en general) que permitan a les estudiantes comprender los temas dictados,
como ser, las caracteristicas y experiencias que identifican a las teorias pedagogicas de la
tercera unidad. Al mismo tiempo, que les invite a analizar y reflexionar acerca de lo

visualizado, de modo que adquieran una mirada critica y puedan desnaturalizar lo aprendido.

Ademas, entendiendo que nos situamos en un primer afo, la prioridad serd presentar guias de
lectura para cada texto que les permita a les estudiantes orientarse al momento de leer textos
académicos. Estas guias seran revisadas en el desarrollo de la propuesta atendiendo a las

necesidades del estudiantado.

Al mismo tiempo, se propondré la realizacion de lecturas de textos académicos grupales en
clase que permitan detenernos en la lectura y aprender hébitos acordes para la comprension
de lo que se lee. En la misma clave, se ofreceran mapas, redes o cuadros conceptuales para
aquellos temas que resulten mas complejos de explicar, a la vez que se propondran ejercicios
de realizacion de los mismos recuperando las ideas principales de los textos, que les permitan
aprender a resumir textos académicos. Al hacerlo de manera colectiva o bien individual pero
en comunicacion con otres en un mismo espacio, les ofrecera la oportunidad de revisar sus
propias producciones en comunicaciéon con sus pares y la orientacion docente. Esta
metodologia responde a las sugerencias de Litwin (1997) en una apuesta por la mejora de la
ensenanza y el aprendizaje: lograr una fuerte intervencion docente, la interaccion cognitiva en
pequefios grupos, el trabajo personal en la construcciéon del conocimiento que permitan

comprometer a todes les alumnes con el aprendizaje.
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A su vez, se propondran ejercicios de escritura que les inviten a insertarse en practicas
académicas, utilizando recursos tecnologicos como el Word o Google Docs, entendiendo que
se trata de recursos con los cuales probablemente hayan tenido acercamientos en otros

espacios educativos y resultan muy utiles para el trabajo en el &mbito educativo.

Apostando a las tecnologias digitales también se promovera el uso del Classroom,
herramienta propuesta desde la escuela para la comunicacion entre la catedra y les

estudiantes, la entrega de trabajos y la socializacion de recursos y bibliografia.

En este mismo sentido, se priorizaran las guias de autoevaluacion y evaluacidon entre pares
(mas adelante explicitadas) ya que permitiran tener una lectura critica del propio recorrido y

revisar aquello que no ha quedado resuelto.
Por tanto, se promoveran los siguientes recursos:

e Computadora o celular con acceso a herramientas de escritura (Google Docs o Word)
y al Classroom

e Videos

e Bibliografia de la materia

e QGuias de lectura

e Mapas y redes conceptuales

e Trabajos practicos grupales

e Trabajos practicos individuales

e Autoevaluaciones

e Evaluaciones entre pares

e Entrevistas

CONTENIDOS Y BIBLIOGRAFIiA

Unidad 1. ;De qué hablamos cuando hablamos de educacién?

La educaciéon como fendmeno social, histdrico y politico. Educacién en un sentido amplio.

Distintos grados de formalizacion. Concepcion de situacion educativa.

Bibliografia
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e Freire, P. (2004). Elementos de la situacion educativa. En El grito manso (pp. 31-48).
Siglo veintiuno editores.

e QGvirtz, S.; Grinberg, S.; Abrega, V. (2007) “La Educacion ayer, hoy y mafiana”. Cap
1: (De qué hablamos cuando hablamos de educacién? El ABC de la pedagogia. Ed.
AIQUE, Buenos Aires.

e Nassif, R. (1958) “Pedagogia general”, Cap 1: Los multiples conceptos de la
educacion, Ed. Kapelusz, Buenos Aires.

e Sirvent, M. Teresa (2006). “Revision del concepto de Educaciéon No Formal” en
Cuadernos de Catedra de Educacion No Formal. Buenos Aires: OPFYL; Facultad de
Filosofia y Letras-UBA.

Unidad 2. Modernidad vy educacion

La educaciéon como proceso historico, politico, social y cultural. La educacion en la
modernidad. El surgimiento de los sistemas educativos modernos. Sus caracteristicas. El

sistema educativo moderno desde la perspectiva de género.
Bibliografia

e Casullo, N. (1999): “Itinerarios de la modernidad”. La modernidad como
autorreflexion. Ed. Eudeba. Bs.As.

e Pineau, Pablo (2005). “;Por qué triunf6 la escuela? O la modernidad dijo: Esto es
educacion, y la escuela respondio: Yo me ocupo” en Pineau, P., Dussel, 1. y Carusso,
M. La escuela como maquina de educar. Buenos Aires: Paidoés.

e Morgade, G (1997). La docencia para las mujeres: una alternativa contradictoria en el
camino de los saberes legitimos. En Morgade, G (comp.) Mujeres en la educacion.

Género y docencia en Argentina 1870-1930, Buenos Aires, Mifio y Davila

Unidad 3. Las Teorias Pedagogicas

La pedagogia de la Escuela Nueva: El contexto historico y politico en cual surge la propuesta
y su impacto en la Argentina. Critica a la escuela tradicional. Concepcion de la nifiez, de la
relacion maestro alumno y tratamiento del contenido. La pedagogia tecnicista. Raices
historicas y politicas. Deshumanizacion y discursos actuales en educacion. Las teorias
critico-reproductivistas. Las teorias critico-propositivas. Las Pedagogias de la Liberacion: el

exponente latinoamericano Paulo Freire.
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Bibliografia

e Dewey, J. (1967) “La educacion tradicional frente a la educacion progresiva” en
Experiencia y educacion, Buenos Aires, Losada, pp. 11-20.

e Freire, P. (1973) Pedagogia del oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI. Capitulo II.

e Gimeno Sacristan, J. (1982) “La pedagogia por objetivos: Obsesion por la eficiencia”.
Madrid, Ed. Morata, capitulo 1.

e Quirtz, S.; Abregt, V.; Grinberg, S. (2009) La educacion ayer, hoy y mafiana: el ABC
de la pedagogia. Seleccion de paginas (pp.80-89) - 1* ed. 2* reimp. — Buenos Aires:
Aique Grupo Editor.

PRESUPUESTO DEL TIEMPO

Se espera presentar los contenidos de manera secuenciada comenzando por la primera unidad
y terminando por la tercera, recuperando de forma constante aquello que se ha visto en clases
anteriores pero siguiendo una linea temporal que permite comprender la educacion como
proceso historico. Al mismo tiempo que esta presentacion de los contenidos no puede negar
el caracter transversal que adquieren las distintas teorias y discursos pedagogicos aun
vigentes en el campo educativo, que nos permiten trazar linecas de analisis con las
experiencias de les estudiantes en sus biografias escolares tanto como en un plano més actual,
reconociendo sus biografias escolares, recuperando sus conocimientos y saberes de sus
respectivos recorridos académicos y profesionales. En funcion de como se desarrollen las
clases y una vez que se conozca al grupo en cuestion se podra especificar el desarrollo de los

contenidos a lo largo del tiempo.

En la 0ltima semana de Junio se tomard el primer parcial de la materia previendo su
recuperatorio para dos semanas después, contemplando el tiempo de correccion y una clase
de consulta para quienes deban rendir recuperatorio. En la primera semana de Noviembre se
tomara el segundo parcial de la materia, previendo el recuperatorio para las siguientes
semanas antes del cierre del cuatrimestre, contemplando un horario de consulta en el medio,
para ya en la mesa de finales poder tomar una instancia mas de evaluacion de la cursada al
estilo coloquio de presentacion y devolucion sobre el trabajo realizado a lo largo del afio que

permitan repensar la propuesta de ensefianza.

PROPUESTA DE INVESTIGACION Y EXTENSION
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Desde la catedra se propone llevar adelante un trabajo de analisis de situaciones educativas
para la comprension en profundidad y complejidad del fendmeno educativo y las distintas
caracteristicas que adopta partiendo de las teorias pedagogicas estudiadas. Se harad de manera
virtual, proponiéndose el visionado de videos, relatos y bibliografia especifica de la teoria
que elija cada grupo. Para una mayor profundizacion, se propondra la articulacion de estos
materiales con la realizacion de entrevistas a referentes en la temdtica o protagonistas de
experiencias ligadas a cada teoria en el campo artistico (de preferencia en el teatro) o la visita
a escuelas de arte. De este modo, nos introduciremos en las herramientas de investigacion del
método cualitativo-intensivo (Achilli, 2005), abordando categorias conceptuales propias del
campo educativo para complejizar el andlisis. La realizacion grupal implica la insercion en
una logica de trabajo docente y colectiva con la que les estudiantes deben comenzar a

familiarizarse, siendo la accion docente la clave para orientar este proceso de aprendizaje.

Como parte de este proyecto ligado a la extension, cada grupo realizard un taller con el
espacio de Teatro para Adolescentes en el cual compartan los resultados de la investigacion
realizada y acerquen a les posibles futures ingresantes a la carrera a los temas que veran en su

primer afio a la vez que transmitiendo las formas de trabajo del Profesorado.

ARTICULACION CON EL ESPACIO DE LA PRACTICA DOCENTE O CON LA
PRACTICA INSTRUMENTAL Y EXPERIENCIA LABORAL

Los contenidos de la materia permitirdn acompafiar el espacio curricular Practica Docente 1
aportando conocimientos teodricos sobre el fenomeno educativo, mucho de lo que en sus
visitas al campo conoceran de cerca y podran abordar en sus entrevistas. En esta clave, se
abriran espacios de problematizacion de la bibliografia a través de la propia experiencia en
las materias contiguas, en particular en lo que respecta a la practica ya que les habilitara hacer
un analisis mas exhaustivo que trascienda los limites de la materia para convertirse en una

forma de ver la educacion en general (en sus distintos grados de formalizacion).

Ademas, la catedra se propone la construccién de un propio posicionamiento como futures
docentes de teatro, con lo cual, la materia se constituye con este acercamiento al campo desde
la construccion de la subjetividad, a través del analisis con bibliografia especializada y la
reflexion colectiva con les pares. Esta forma de concebir al estudiantado desde un primer afio
también invita a construir un perfil docente muy fuerte en una formacion donde prima lo

disciplinar.
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EVALUACION

Partimos de entender la evaluacion como un proceso, es decir, como un componente que no
ocurre so6lo al final de la secuencia de ensefianza sino que acompafa y apoya todo el proceso
de ensefanza, tal como indica Davini (2008). La propuesta invita a pensar la evaluacion en
un sentido formativo, que ponga el foco en el aprendizaje, revisando la ensefanza y
ponderando el ejercicio docente de sugerir, orientar, detectar problemas, y realizar

retroalimentaciones que permitan a les estudiantes aprender.

En esta clave, luego de cada tema trabajado en clases, se propondra a les estudiantes una
autoevaluacion de lo aprendido a modo de evaluacidén diagnostica (Davini, 2008), que les
permita a elles revisar la bibliografia, hacer preguntas y seguir trabajando el contenido, y a la
docente repensar la propuesta de ensefianza en funcion de las sugerencias de les estudiantes.

En esta clave, Anijovich indica:

“Se entiende por autoevaluacion la implementacion sistematica de instancias que
permitan a los alumnos evaluar sus producciones y el modo en que las han encarado y
resuelto (o no). La autoevaluacion se transforma, asi, en una estrategia para
convertirlos en mejores estudiantes, los ubica en un rol protagdénico, favorece una
actitud positiva hacia el aprendizaje y promueve el desarrollo de una comprension

mas profunda de los procesos de evaluacion” (p. 55)

Ademas, se propondran ejercicios de evaluacion entre pares de los trabajos practicos para
invitar a la reflexion de lo aprendido, la construccion conjunta de conocimientos y el

posicionamiento desde la docencia.

La accidon docente es siempre de acompanar el proceso de aprendizaje y de ingreso a la
carrera, guiar las clases, los debates, orientar a les estudiantes en el desarrollo de actividades,

resolver dudas y plantear preguntas reflexivas que permitan ir mas alla del contenido.
CRITERIOS DE EVALUACION

e Comprension de las principales caracteristicas de los contenidos trabajados a lo largo
de la materia.
e Referencia a las categorias conceptuales de les autores trabajades.

e (Coherencia y criticidad en la escritura de trabajos practicos y parciales.
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e Asistencia a clases a tiempo (salvo excepciones conversadas con la docente).
ACREDITACION DE LA MATERIA

Tomando en cuenta la Resolucion 4043/09 y acorde al Disefio Curricular correspondiente

(s/d), se ofrecen tres modalidades de acreditacion de la cursada:

Acreditacion sin examen final. Les estudiantes que realicen la cursada bajo esta modalidad

tendran como requisito para la aprobacion de la materia:
e [a asistencia en un 60% de las clases y actividades propuestas semanalmente.

e [ a aprobacion de los trabajos practicos solicitados, en tiempo y forma, con una calificacion
igual o mayor a 7 (siete). Se presentaran dos instancias de reescritura para los trabajos

practicos que no han logrado la calificacién minima para la aprobacion.

e [ a aprobacion de las dos instancias de evaluacion, con una calificacion igual o mayor a 7
(siete). Se presentard una instancia de recuperatorio en ambos parciales. Sin la aprobacion de

éstos, no se pasara al coloquio integrador
e La asistencia y participacion en el coloquio final.

Acreditacion con examen final. Les estudiantes que realicen la cursada bajo esta modalidad

tendran como requisito para la aprobacion de la materia:
e La asistencia en un 60% de las clases y actividades propuestas semanalmente.

e La aprobacion de los trabajos practicos solicitados, en tiempo y forma, con una calificacion
igual o mayor a 4 (cuatro). Se presentaran dos instancias de reescritura para los trabajos

practicos que no han logrado la calificacion minima para la aprobacion.

e La aprobacion en las dos instancias de evaluacion, con una calificacion igual o mayor a 4
(cuatro). Se presentara una instancia de recuperatorio en ambos parciales y el coloquio

actuara de tercera instancia en caso de desaprobacidon de uno de los recuperatorios.
e La aprobacion del examen final oral, con una calificacion igual o mayor a 4 (cuatro).

Acreditacion con examen final libre. Les estudiantes que realicen la materia bajo esta

modalidad tendran como requisito para la aprobacion de la misma:
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e [a aprobacion del examen final escrito, con una calificacion igual o mayor a 4 (cuatro).
e [a aprobacion del examen final oral, con una calificacion igual o mayor a 4 (cuatro).

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

e Abate, S. y Orellano, V. (s/d) Glosario Comentado. Material didactico para la catedra
de Teoria y Desarrollo del Curriculum.

e Achilli, E. (2005) Investigar en antropologia social. Laborde Editor (capitulos
seleccionados)

e Anijovich, R. (2011) Evaluar para aprender. Capitulo 3: Evaluaciones entre pares.
Buenos Aires: Aique.

e Basabe, L. y Cols, E. (2007). La ensefianza. En Camilloni, A. El saber didactico.
Paidos, Buenos Aires.

e Davini, Maria Cristina (2008) M¢étodos de ensefianza: Didactica General para
maestros y profesores. La ed. Santillana, Buenos Aires.

e Direccion General de Cultura y Educacion, DGCyE (s/d). Diseno Curricular para el
Profesorado de Teatro. La Plata, Argentina.

e Litwin, E. (1997) Las configuraciones didacticas. Buenos Aires, Ed. Paidos.

e Silber, Julia (2007) “Algunas cuestiones relativas a la especificidad del saber
pedagdgico”, en Vogliotti, Ana, de la Barrera, Sonia y Benegas, Alejandra (comps.)
Aportes a la Pedagogia vy a su enseiianza. Debaten y escriben los pedagogos. Rio

Cuarto, Universidad Nacional de Rio Cuarto, pp. 89-101.
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Anexo 1

Guias para entrevistas Escuela de Teatro

La entrevista

En el marco de las Practicas de la Ensefianza buscamos hacer entrevistas a la institucion que
nos recibe para obtener la informacion necesaria que nos permita pensar planificaciones que
se ajusten no sdlo al disefio curricular vigente, sino también a les estudiantes receptores de la
propuesta, que compartiran con nosotres un momento sumamente importante de la carrera.
Coincidiendo con Lopez et. al (2017)* concebimos a las practicas de la ensefianza como
practicas pedagogicas y sociales, pues operan desde el sentido de la reflexion y la
intervencion educativa. En la misma linea, estas se desarrollan en escenarios singulares
condicionados por el contexto (Edelstein y Coria, 1996)*, de aqui que esperamos abordarlas
desde diversos ejes para su comprension, analisis y reflexion.

Es por esto que la entrevista es s6lo una de las herramientas que vamos a utilizar en la fase
preactiva, ya que las mismas se complementaran con la lectura del Disefio Curricular, el
Programa de la materia, y el Proyecto institucional, si lo hubiera. Es preciso aclarar esto ya
que, como sugiere Rockwell (2011)*, se deben leer los documentos en el entrecruzamiento
de lo escrito con las practicas culturales que suceden en las escuelas, no como consecuencia
directa de las mismas, sino como entre relaciones complejas que son precisas de desentramar.
Ademas se realizardn observaciones, las cuales se constituyen en un momento clave para
pensar en la practica docente. Estas estrategias, con instancias individuales y colectivas de
forma complementaria, se constituyen desde una mirada hacia lo complejo, amplio y diverso
de las dindmicas en las instituciones educativas.

En esta linea nos posicionamos desde una perspectiva etnografica, rama de la antropologia
que se define como “aquella que acumula conocimientos sobre realidades sociales y
culturales particulares, delimitadas en el tiempo y en el espacio” (Rockwell, 2011: p.19). En
lineas generales, Rockwell (2011) la caracteriza por: ser el etnografo quien documenta lo
no-documentado de la realidad social, quien presenta los resultados de la investigacion a
modo de descripcidon, quien se centra como sujeto social en una localidad y tiempos

determinados, haciendo foco en los significados de los mismos, y finalmente, construye

“2 En Practicas de la ensefianza. Libros de catedra (2017) / Marina Barcia ... [et al.] ; coordinacion general de
Marina Barcia; Susana de Morais Melo ; Aldana Lopez. - 1a ed . - La Plata : Universidad Nacional de La Plata.
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién, 2017.

+ jdem

4 Rockwell, E. (2011) La experiencia etnografica. Historia y cultura en los procesos educativos, Paidés, Buenos
Aires.
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conocimientos. Siguiendo con la autora, es interesante pensar la perspectiva etnografica
dentro de la escuela, ya que constituye una forma particular de investigar y conocer,
atravesada por culturas escolares que disputan y tensionan érdenes normativos.

Respecto a la realizacion de entrevistas, entendemos a la misma en tanto relacion social
expresada con palabras. Asi también, tal como indica Guber (2004)*) se escoge esta
estrategia como instancia de observacion, en la cual se ponen en juego, junto al material
discursivo, el contexto, caracteristicas fisicas y conductuales de le entrevistade, entre otros.
Optamos por la semi estructuralidad para no limitar la investigacion y permitirnos conocer
acerca de lo que les actores quieren contar, sumado a los intereses y preguntas que vayan
produciéndose en el hacer. De este modo, se entrevistara a informantes claves que nos
permitan conocer la institucion en profundidad: la jefa de area, la regente, le co-formadore y
miembres del centro de estudiantes. Entendemos que con la informacién que recolectemos
con cada une de elles podremos abarcar de manera amplia los distintos aspectos que hacen a
la institucion y al aula en la que nos pondremos de frente.

Con mas o menos afinidad y conocimiento acerca de la Escuela de Teatro, entendemos que el
acercamiento a practicas educativas siempre tiene implicancias sentimentales, valorativas,
experienciales y significativas (Garay s/d)*, por lo cual creemos pertinente el ejercicio de
extraflamiento con la entrevista dada, es decir, que se indague en el por qué, el como y de qué
formas se produce todo aquello que es propio de una cultura, como por ejemplo formas de
organizar los contenidos y las clases, maneras de acercarse a les estudiantes, practicas
institucionales, concepciones y perspectivas sobre la gestion y organizacion de las

instituciones, que no puede ser naturalizados a los fines de la comprension.

La informacién que nos parezca mas relevante la anotaremos individualmente en una libreta
durante la entrevista y, en caso de obtener el permiso correspondiente de les futures
entrevistades, grabaremos sus respuestas y las desgrabaremos a los fines del andlisis, sin
descuidar la toma de notas y la escritura posterior de una cronica, la cual resulta fundamental
para diferenciar lo literal y explicito de la entrevista de aquello que “percibimos” en ese

momento.

Si bien en los encuentros con les actores institucionales trataremos de encontrarnos las tres

practicantes, a los fines organizativos nos dividiremos de tal modo que: Lourdes Moore,

45 Guber, R. (2004) El salvaje metropolitano. Reconstruccion del conocimiento social en el trabajo de campo.
Paidos Editorial.

6 Garay, L (s/d) Analisis Institucional de la Educacién y sus Organizaciones. Escuela de Ciencias de la
Educacion. Universidad Nacional de Cordoba.
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entrevistara a Laura Solari, regente de la institucion; Clara Luna Gomez Sanchez, entrevistara
a Noelia Pereyra Chaves quien cumple el rol de Jefa de area; y Lola Escudero a une

integrante del Centro de Estudiantes de la institucion.

Ficha: Entrevista para jefa de drea y regente

Entrevistadora/s:
Entrevistade:
Cargo que ocupa:

Fecha:

Sobre la relacion de le entrevistade con la institucion
% (Qué cargo ocupas en la escuela?
% (Hace cuanto que ocupas este cargo? ;Trabajabas en la escuela previo a obtener este
cargo?

% (Qué tareas y responsabilidades implica?

Sobre la comunidad académica

» (Qué crees que caracteriza a la escuela de teatro a diferencia de otras instituciones?

<,

(En comparacioén a aquellas en las que te hayas formado o trabajado) ;Y con respecto
al estudiantado? ;Cuéles son sus caracteristicas?

% (Existe un proyecto institucional? ;Qué finalidades persigue? ;Esta presente en la
practica diaria o qué otros programas/proyectos guian las finalidades de la escuela?

% (Qué caracteristicas tiene la poblacion estudiantili en términos de
edad/género/distancia?

% (Qué crees que buscan les estudiantes en el Profesorado de Teatro? ;Cumple las

expectativas con respecto al perfil de egresade que se sostiene desde la escuela?

Sobre los cambios y continuidades en las practicas institucionales y de ensefianza a

partir de la pandemia
% En caso de que la persona habitara la escuela previo a la pandemia ;Qué cambios
notas en la institucion a lo largo de los afios con respecto a la formacion académica de

les estudiantes? ;Y con respecto al perfil de estudiante?
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% (Hay practicas que se hayan asentado durante la pandemia y que ain hoy se
sostengan? (Por ejemplo, practicas de evaluacion, uso de plataformas virtuales, entre

otros)

Sobre la matricula y otras problematicas institucionales
% (En relacion a la matricula esta se ‘mantiene’ o varia seglin los afios? ;Cuales se
identifican como los mayores problemas de “desercion”, si es que lo hay?
% En relacion a las problematicas institucionales ;Cudles crees que son las mas
frecuentes? (edilicio, de matricula, salarios docentes, de formacion, etc.) ;Influyen las

mismas en la continuidad de les estudiantes?

Recomendaciones

% (Qué pueden recomendarnos en este corto e intenso paso por la institucion?

Ficha: Entrevista a centro de estudiantes

Entrevistadora/s:
Entrevistade (uno o dos integrantes):
Responsabilidad dentro de la lista:
Fecha:
Sobre la relacion de le entrevistade con la institucion:
e Hace cuanto estudias/n en la escuela? ;En qué afio estas/n?
e ,Tuvieron otros recorridos de estudios terciarios/universitarios?
e De su recorrido académico ;Cudles fueron las materias que mas les gustd cursar?
® Qué cuestiones no les gustan de la escuela? (En relacion a materias por sus
contenidos, sus docentes, o practicas institucionales como por ejemplo la definicion

de una mesa de finales, u otros aspectos burocraticos)

Sobre “Oficio de estudiante”*’ en la Escuela de Teatro
e ,Qué implica ser estudiante en la escuela de teatro? Por ejemplo, ;Como es un dia

siendo estudiante de la escuela?

47 Cuando hablamos de “oficio de estudiante” nos referimos a las implicancias de ser estudiante en la institucion
para indagar en las practicas comunes que hacen a le estudiante de la escuela de teatro, a diferencia de otras
instituciones.

238



Si han estudiado o estdn estudiando o trabajando en alguna institucion ;Qué
practicas/costumbres creen que los caracterizan como estudiantes de la Escuela de
Teatro?

Si estudiaron durante la pandemia, ;Creen que la escuela ha cambiado con respecto a
los afos previos a la pandemia? ;Qué nuevas practicas se han adoptado? (Por
ejemplo, practicas de evaluacion, uso de plataformas virtuales, entre otros)

(Encuentran aspectos positivos o negativos en estas innovaciones?

Sobre las problematicas y demandas del estudiantado

e Respecto a la continuidad de les estudiantes ;Tienen compafieres que han dejado de
estudiar en la escuela? ;Por cudles motivos?

e En relacion a las problematicas institucionales ;Cudles crees/n que son las mas
frecuentes? (edilicio, formacion, de matricula, salarios docentes) (Como influyen en
su paso por la escuela?

e Si es que las hay, ;Cuales son las demandas de les estudiantes con respecto a su
formacion?

Recomendaciones
e De docente en formacion a docente en formacion ;Qué recomendacion nos harias/n

para afrontar nuestras practicas en la institucion que estudias?
Elaborado por: Escudero, Lola Maria, Gomez Sanchez, Clara Luna y Moore,

Lourdes.
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Anexo 2

Desgrabacion de las entrevistas

Entrevista al “Faka”. representante del centro de estudiantes.®

Fecha: 6 de Agosto del 2023
Faka (“F” de ahora en mas): No sé si me querias preguntar...
Entrevistadora (“E” de ahora en mas): Nono. Contame jMe ibas a decir algo!...

F: Si, te iba a decir algo del edificio. Estamos en este edificio que es el Anexo. Digamos que
es como (...) el edificio mas nuevo que tiene la escuela, que el que estd acé a tres cuadras que
es la sede que esta en 51, 3 y 4. Ese seria el primer edificio donde esta la sala, donde siempre

funciono la escuela histdricamente y que tiene 75 afios de historia. Un monton.
E: ;Este hace cuanto esta?

F: Este esta desde el dos mil... doce o trece funcionando acd, que se logré también con una
lucha histdrica. Pasaba que alld, bueno, es una casa de esas casas antiguas como hay muchas
aca en La Plata. Del siglo XIX. Es una casa de esas modificada en su momento para que
funcione la Escuela. Bueno, con los afios fue creciendo, crecid la matricula y queda chica.
Crecid la matricula y crecid6 también en las carreras, digamos, no siempre estuvo el
profesorado, no siempre estuvo escenografia. Fueron carreras que se fueron sumando con el
correr de los afios, y eso hace que se sumen mas estudiantes, que se sumen mas profes, que se

sumen mas horas, y bueno, queda chico.
E: Claro ;Al principio que carreras habia?

F: Las clasicas, que serian, digamos, actuacion, maquillaje, y se sumé después escenografia
(...) Ultimo, el profesorado. Bueno dentro de lo que es escenografia se abre vestuario. No, al
revés, dentro de lo que es maquillaje se abre vestuario. Mientras en lo que es escenografia
empieza a entrar el lenguaje de iluminacion, no es una carrera aparte, pero es como que se
suma ese lenguaje mas en la curricula a escenografia, la iluminacién (...) Con una lucha

estudiantil y de toda la comunidad se logra este edificio, que es dado para la Escuela y eso

8 Se adjunta el link al archivo de audio de la entrevista
https://drive.google.com/drive/folders/17b62QkcVhfWly6 VZwhk-fOTFPXjNj9Wq
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hizo que un poco se mejore ;no? Lo bueno es que estdn cercanas también. Y bueno que se

agreguen otras cosas como por ejemplo una biblioteca.
E: ;La biblioteca tiene los textos que ustedes leen o tiene libros varios, digamos?

F: Tiene libros varios. Es bastante “ampliosa”, amplia la bibliografia que tiene. Tiene libros,
también de lo que es textos dramatuirgicos, teatrales, tedricos, de todo tipo de educacion (...)
de organismos del Estado como el Ministerio de Cultura, el Ministerio de Educacion, el
Instituto Nacional del Teatro, que producen todo el tiempo contenidos (...) también se dejan
donaciones de profes, de estudiantes, o gente de toda la ciudad, de todos lados, que escriben
textos tedricos o dramatdrgicos y que los traen. Asi que nada, hay bastante material. También
tiene una parte que es digital, que eso se fue sumando con la pandemia mas que nada.
Apuntes también que los estudiantes van dejando mediante también sus carreras, dejan ahi
sus apuntes, sus textos. Hay revistas, internacionales también, textos en inglés un monton de

cosas. Estd buena.
E: /Y la biblioteca, libreria nace como demanda estudiantil, digamos?

F: Si, y también hubo algo como institucional que “tiene que haber una biblioteca” si o si. Un
lugar también donde se puedan dejar libros. Empezo6 a suceder en su momento, no sé bien si

esta informacion es cierta o no.
E: Circula, jaja.

F: Circula y uno no sabe pero si que en un momento fue una demanda de (...) “;cémo puede
ser que no haya...?” Mas que nada que hay libros que no se pueden comprar, mas teniendo
aca materias. Muchas, del profesorado sobre todo que tiene mucha carga teorica. Y también
las materias de teatro y literatura, donde se leen textos y sucedia eso que a veces no lo podes
comprar, no lo podes fotocopiar. Bueno casi todos los textos que estan acd, por lo menos los
clasicos del teatro aca en la biblioteca. Y bueno también esta en didlogo con lo que es lo
contemporaneo. La idea seria que este afio, que se sum6 un EDI de...Un EDI es un espacio
institucional que tiene el profesorado y que se le sumo este afio el EDI de Géneros y ESI que
también fue como una demanda estudiantil que hubo ya hace un par de afios, seis, siete con
toda esta ola que esta sucediendo de feminismo, que se yo, que como que después uno queda
ajeno y bueno. O sea hay un espacio donde se puede dialogar y discutir esas cosas y lo mas

legal de que sea como institucional, de que no quede algo en lo que cinco locos se queden acé
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“shirando”, cinco locas hablando, que esta bueno pero que sea la institucion que también le

de como una carga horaria
E: Que sea parte de la formacion...

F: De la formacion ;jno? que se pueda como discutir académicamente y que haya alguien
especializado que esté a cargo de la catedra. Este afno sucedio eso, de tanta... hace tres afios
que se viene como pidiendo que se abran esas horas, llegd este afio. Asi que no hace mucho,
hara, antes de las vacaciones, no hace tanto. Asi que por suerte esta ahi. La idea seria que
también la biblioteca tenga como un espacio de disidencia y de género y de ESI que pueda
ser de eso ;jno? Como bueno, como que el teatro nunca qued6 ajeno a eso, como se sabe,
digo, lo sabemos, o sea se sabe digo yo ;no? y lo conozco del lugar pero por ahi hay personas
que no, digo, que el teatro historicamente tiene disidencia. O sea, Lorca, si se quiere,
entonces cudnto, y podemos seguir hilando més fino y hoy més que nada (...) todos esos
textos de esas personas de la comunidad LGBT, de las mujeres, de las negras, millones de
disidencias y de personas, de minorias que han luchado y que han muerto y que dijimos,
bueno, eso tiene que estar. Tiene que estar dentro de un lugar que sea pensado, donde se
pueda buscar, esa seria la idea, que la biblioteca tenga, a través, que con este espacio de EDI

pueda articular como algo pura y exclusivamente de ese contenido.

E: Qué lindo, qué interesante. Y después, en cuestiones edilicias vi en varias noticias, y €so,
que tenian algunos problemas. Bueno ahora me contas esto que sucedio en la sede, pero a su

vez, hace poco, problemas de ratas, bueno, etcétera ;Me querés contar un poco?

F: Digamos, histéricamente la escuela siempre estuvo “en una” por lo menos desde que yo
estoy, yo entré acd en 2017, con idas y venidas. Hice el FOBA, digamos, en 2017 y ya habia
problemas. Bueno aca estamos viendo uno -sefiala el techo al que en una parte le falta el
cielorraso-, eh, cosas, si hay. Bueno hace menos de un mes, dos meses, fue el problema de las
ratas, mas que nada alld (por la sede central). jRatas! Eh, lauchas, diria yo. Una rata a
veces..viste que las palabras... tipo vos decis rata y te imaginds como -separa las manos
insinuando algo grande-. Laucha diria yo, seria la palabra mas adecuada. Nosotros creemos
que es alld particularmente, alld al lado, ahora ya no, pero hubo un edificio, estuvo en
construccion muchos afios. Creo que en 2018 arrancd y recién ahora se estd terminando.
Momentos que si, hubo mucho tiempos en los que se demolid, como que lo sacaban, lo
ponian. Hubo mucha tierra, basura, container de cosas, asi que bueno. Construccion que

afectaba a veces... rajaduras que habia abierta en la pared, sonidos, ruidos que genera lo que
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es construir un edificio (...) semejante altura al lado de una escuela. Méas la zona en la que
estd, que es una zona bastante gastrondmica, mas la ciudad de La Plata, que es una ciudad
que se sabe que tiene tineles, que tiene como cloacas por todos lados y que ratas hay hasta en

Plaza Moreno digo no es algo que...

E: No es algo raro

F: {No es raro! No es que la Escuela esta re sucia.
E: Si, no, no. No es la Escuela de teatro.

F: Es la ciudad, es el contexto también donde estd. Pero el problema que hubo es que aca
donde hay aulas, donde, bueno, casi todas las aulas tienen piso de madera, justamente para
teatro, para poder pisar, poder tirarte, poder moverte. Y ha pasado si que hay alguna que otra
aula que por ahi tiene como un agujerito ahi a arreglar, un problemita que ha hecho que... Ha
salido una rata en un saldon en una clase y eso fue como (...) el panico que se generd. Sumado
a que en eso hace dos meses teniamos los bafios clausurados, con que...por un problema.
Problemas que son a veces tan simples de ajustar como venir y ajustar algo, venir y cambiar
un cafio, que no estaban sucediendo. El consejo escolar que es el organismo del Estado que se
encarga, justamente, de todas estas cuestiones de mantener las escuelas con articulos de
limpieza o sea con mantenimiento técnico y edilicio a veces no sucede, tarda mucho tiempo.
Sucedia que las directivas nos decian que todo el tiempo mandaban, mandaban notas, la via
burocratica, que mails, que aca, que all4, y que no pasaba nada y que pasaba el tiempo y que
cada vez se rompian mas cosas. Hay una escalera que es de hierro que comunica la planta...
el primer piso con la planta de arriba. Entonces el hierro se habia como desoldado (...) no
podiamos pisar o estd flojo y bueno. El peso de subir y bajar todo el tiempo (...) se terminod
como clausurando entonces era todo el tiempo subir por otros lados. O sea ya era, los bafos,
esta laucha que aparecia, esa escalera clausurada, otra aula con humedad fuerte, eh, nada, un
edificio como la sede que tenia este problema del gas, que en su momento, hace dos meses,
no teniamos gas. Se venia el frio, bueno, estaban sucediendo muchas cosas a la vez. Eso hizo
como una movilizacion que hicimos. Hicimos una Asamblea en realidad, primero, que es
algo que, bueno, primero un ambito democratico que se hace, que estd bueno que suceda.
Segundo que es algo que a nivel legislativo tiene que suceder, como que como estudiantes
por lo menos una asamblea al afo tiene que haber. Decidimos hacerla primero porque
también no somos tantas personas en el centro, cada vez somos menos, por X motivo, porque

hay que laburar por fuera de esto. Eh, no sé, a veces te desgasta porque sostener no es facil. Y
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bueno, deciamos, somos pocos, somos pocas, somos poques y no podemos hacer nada hasta
que hagamos una asamblea para que la cosa sea llamativa. Hicimos una Asamblea, bueno, se
votd que se haga una visibilizacion por fuera y la hicimos, estuvimos como dos dias, tres dias
visibilizando. El primer dia vinimos, hicimos carteles y fuimos al Consejo, y bueno fue
bastante positiva porque, bueno, tuvimos primero bastante apoyo no solamente estudiantil
sino también docente que también se incentivaron a que los estudiantes se comprometan
también, a visibilizarlo, a defenderlo, porque realmente era insostenible cursar en esas
condiciones y llegar a eso. Un edificio, a veces, se rompe una cosa, no funciona, no tener
bano, ya eso hace que no se pueda cursar acd. Entonces todo cursar alla. Cuando algo sucedia
alla, que paso lo del gas, todos cursando acd. Entonces era como siempre un problema, y
llegando de un edificio al otro al otro y era como jnah! no podemos cursar asi (...) Bueno la
calefaccion, otro tema que tiene la escuela. De que este edificio tiene caldera. No sabemos
bien por qué a veces queda como prendida, a veces queda apagada que es algo que no se
puede prender facil con un boton, que vos decis, bueno, lo prendo, lo apago. No sé bien qué
herramienta se necesita pero es algo que no lo puede hacer cualquiera y que si no viene el
consejo nadie puede tocar nada. Eso también es un problema que, una realidad, no sé si
problema pero una realidad que ni docentes, ni estudiantes ni nadie puede como ponerse a
tocar algo que primero que es del Estado. Si se rompe una pared yo no puedo venir con una
pala, por mas que yo quisiera, lo sé hacer o lo puedo hacer, no se puede. Hay algo que te lo
impide. Tiene que venir el organismo correspondiente. Entonces bueno, a veces el organismo
correspondiente no viene. Entonces bueno sucedian esas cosas, fuimos al Consejo, un

compafiero se pint6 de rata
E: Claro

F: Hicimos como una cosa bastante performatica, mucho cartel, mucho ruido afuera. Las
compas se re coparon, pegaron todo, hicimos carteles, ruidos, megafonos. Nosotros adentro,
paseando, con un petitorio que habiamos hecho de, bueno, hola somos el centro de
estudiantes de la escuela, vinimos porque no nos estan dando respuesta. El presidente del
consejo escolar justamente no estaba, asi que bueno las personas que nos fueron atendiendo
nosotros fuimos como golpeando puertas, medio que charlando, medio que negociando, esa
idea de no sabes si estas charlando o negociando (...) bueno, yo te hago esto pero vos ;qué me
das a cambio? Bueno logramos que, llegamos acd, hicimos todo lo que teniamos que hacer,
bueno nos dijeron que se iban a ocupar. Mas que eso no nada, bueno hicimos todo eso

vinimos para aca ese dia y a la hora como que empezaron a llegar como (...) de a poco fue
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como sucediendo. Bueno es algo histdrico de que si no se visibiliza, si no se hace ruido, no
llega. Bueno por lo menos logramos las cosas mas inmediatas que era el tema de los bafios y

la escalera, y la caldera.
E: Claro, y ahora surgi6 esto (por el problema que estaban teniendo ese dia)

F: Y ahora surgi6 esto eléctrico en la sede, que se supone que esta como semi solucionado
hoy recién. Vinieron, también, después de unas cuantas semanas. Antes de las vacaciones
también las directivas estaban mandando notas sin respuesta de que estaba este problema
estaba como ese corto, un cable estd peladisimo, tenia las estufas y se ponia el cable de la
térmica rojo, olor a quemado, entonces era como bueno, esta sucediendo algo que no
podemos cursar asi. Entonces desde ya la ultima semana de clases estabamos cursando aca
todas las carreras. Sin usar aquel edificio. Volvimos de las vacaciones ahora y seguimos en la
misma. Bueno ahora por lo menos con un mensajito de texto que mandamos al Consejo, no sé

si fue ese mensaje o no, fue la casualidad. No sabemos bien. Yo mando mensaje...
E: Algo paso *se rie*

F: Algo pas6 *se rie* Yo mando mensaje (...) y como que vinieron

E: Bueno bien.

F: Asi que esperemos que se solucione. Hay cosas todavia a arreglar. Hay muchos problemas

con la humedad.
E: Claro, quizas no es lo urgente porque lo tapan otras cosas, digamos, inmediatas

F: Pero si hay, a nivel edilicio no esta todo resuelto (...) la sede asi como esta ahora el afio
pasado entr6 dentro de un programa de la provincia, escuelas en obra, algo asi, no me
acuerdo bien como se llama ese programa. La escuela de teatro entrd, no sabemos bien por
qué, no sabemos bien como entré en ese programa. Porque el programa es en realidad, segiin
teniamos entendido, para escuelas primarias y secundarias. Pero la escuela venia medio como
en una situacion urgente a nivel edilicia. En el 2019 fue que se cay6 un techo, literal. Yo te
digo, un cacho, pedazo grande de techo. Se ha caido una escalera de madera también, antigua,
de esa época de la escuela, se ha quebrado, se ha roto, se ha caido gente. El piso estd medio
levantado porque son pisos de vinilos muy antiguos. Techos que cuando llueve caia mucha
agua. Mucha gotera. Mucha humedad. Es un edificio muy antiguo. Y que en 2019 tuvo como

su detonacion, digamos. No didé para mads, se termind como de detonar el edificio por
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completo. Fue complejo en ese afo cursar, sin respuesta. Veniamos también de un gobierno
como el que teniamos en ese momento como el macrismo, donde menos que menos iba a
haber respuesta. Nos la pasamos tanto docentes como estudiantes en la calle, te digo que era
como mas estar en la calle que estar adentro. No eramos les Uniques, era el contexto en
general del pais. Pero bueno, desde el afo pasado, dos mil veinti...dos llegamos y, no, si,
2022, se me confunde con el 2021 pero si fue 2022. Entra la escuela en ese programa, entra
en una modificacién grande o sea hoy como estd es realmente muy novedoso, realmente, con
una rambla para disca...para personas con discapacidad afuera, con un bafo para personas

con discapacidad también, con techo nuevo, con el piso arreglado, la pared impecable.
*Entra una chica y nos saluda a ambes*

F: Asi que ahora como esta, por ahi por fuera faltan un monton de cosas, pero por dentro
quedod bastante bien, bastante nueva. Falta alguna que otra cosita pero a lo que estaba esta

bastante bien (...) queda estas secuelas de eléctricas, de gas
E: Claro, como mas estructurales

F: Si, como maés antiguas. Bueno la sala es lo inico que no se tocd, digamos, que alguna que
otra cosita también hay que renovar pero bueno por lo menos lo urgente que tenia se logro,
gracias a ese proyecto se logrd. Mas que ese proyecto yo creo que entro por algo de, por toda
la lucha anterior a la pandemia. De esos dos afos, 2018, 2019, donde realmente era estar en

la calle. Yo creo que fue mas por eso que por otra cosa. Esa es mi creencia personal.

E: Y ahi en torno a la pandemia te queria preguntar *se rie por caras graciosas que hace
Faka* te queria preguntar qué sucedid en términos de ensefianza o si crees que se dieron
cambios, digamos, en la forma de ensefiar durante la pandemia que se replicaron el afio
pasado o este afio. Entiendo que ahora tienen classroom, no s¢€ si antes de la pandemia tenian

classroom
F: No, el classroom llegd con la pandemia
E: Claro

F: Y bueno, y tard6 también, creo que la escuela tardd en volver como no fue algo inmediato

que llego la pandemia y bueno listo

E: “;Nos adaptamos!”
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F: No, fue como (...) tard6 en organizar, en llegar, en entender, bueno cobmo hacemos con un
lenguaje tan fisico, tan visual, tan vivencial, tan efimero, para hacerlo virtual ;qué estamos
haciendo cine de repente? Fue dificil, la escuela tardé en acomodarse, las directivas tampoco
entendian como hacerlo. Creo que si las clases siempre arrancaron fines de marzo-principios
de abril, creo que ese afio arrancaron fines de abril-principios de mayo (...) fue un proceso de
poder organizarse y entender de como llevarlo a cabo porque realmente no estaba preparada
la escuela. Nadie en realidad pero esta escuela menos que menos para entender y para llevar a
cabo una forma de continuidad pedagogica y adaptarse a eso. Yo creo que lo positivo fue,
primero, se logro como sostener o al menos esos dos anos, 2020, 2021, la continuidad. No
sabemos bien si se hizo teatro o no, es algo a discutir, se discutid mucho esto de qué estamos
haciendo pero bueno por lo menos el sostén, bueno los que pudieron también porque no todos
pudieron como continuar o adaptarse a eso. Algunas materias tedricas fue como mas simple
de entender porque era como bueno un classroom, subo un texto, lo lees, nos vemos una vez

por semana en videollamada, listo, ya estd, te doy un trabajo, lo haces, me lo entregas.
E: Si, teatro es otra cosa

F: Pero claro, la actuacion, la escenografia, el realizar era otro tema. Cémo hacerlo, como
sostenerlo (...) yo creo que terminamos nosotros medio como realizadores audiovisuales. Era

como actuar, después cortar, pegar, editar, mandar, atender, preguntar

E: Y algo de eso quedd ahora en la actualidad o ya termind la pandemia, terminaron los

videos?
F: Si, en lo que es actuacion se terminaron los videos
E: Genial *se rie*

F: Se terminaron los videos *se rie* pero quedo el classroom. Digamos, en muchas materias
quedod eso como un lugar donde poder archivar, que quede como registro de algo, o inclusive
de esta idea de bueno estoy en mi casa, te mando el texto por ahi, lo lees, no tenes que
imprimir o si queres lo imprimis o no pero manejate vos. O se hace como un registro de una
clase o de algo ahi de ese classroom y queda ya todo ahi a la vista, como una forma de
organizacion también (...) Muchas catedras, por lo menos las tedricas, casi todas se utiliza

todavia el classroom, pero no, en teatro volvimos a hacer lo que vinimos a hacer
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E: Ahi en esta division de clases, o de materias tedricas y practicas ;Como las viven ustedes?
Yo, te cuento, voy a dar Fundamentos de la Educacion, en primero, en el Profesorado de
Teatro ;nos odian mucho a les estudiantes de educacion? *se rie* ;o como se llevan esa

relacion materias tedricas-practicas?
F: Depen...habria que hacer una encuesta *se rie*
E: O al menos en tu experiencia a vos qué te gusto cursar o qué te llevas

F: Si, a mi hay materias teéricas que se me hacen como mas faciles, llevaderas y otras no.
Depende (...) lo que es educacion (...) el profesorado no lo elegi “de entrada”, es algo que se
fue dando en el proceso estando ac4, me empecé a preguntar (...) hay algo también en el
teatro de esta idea de (...) estando adentro termina como estando afuera y estando afuera de
esta obligacion de poder devolverle al otro en una mirada critica, constructiva y amorosa de
qué es lo que se ve de afuera, como una especie de teorizar eso. No es simplemente de esto
me gustd, sino bueno qué de lo que es la actuacion, el teatro, la construccion, lo que
queremos construir, lo que queremos contar, estd puesto ahi, y bueno. Entonces tiene
muchisima teoria la actuacion a partir del siglo XIX se empieza como a sistematizar (...) antes
no habia, era algo como que sucede que también tiene una técnica y preparaciéon que se
empieza como a teorizar. Por primera vez alguien se sent6 (...) como a pensar por qué sucede
lo que sucede, de donde viene esto, por qué hago lo que hago y cémo se llama y cémo se
nombra la técnica y qué sucede con eso, qué me pasa, entonces todo eso se ve en la clase de
actuacion, la pregunta de qué me pasa, como me siento, por qué hago lo que hago, poder
justificar la respuesta en vez de todo “bueno, lo hago y ya estd”. Esta idea de que es como un
juego y todo juego tiene una regla y esas reglas se respetan (...) ahi entra la mirada de afuera
y esa regla de uno que esta adentro de repente estd afuera y también aparece una especie de
pedagogia porque vos le tenes que poder devolverle al otro, y no es tampoco decir lo que se
te canta. Aprender a teorizar, de una manera tedrica y pedagogica poder decirle al otro de lo
que yo vi, de lo que a mi me parece, mi punto de vista y de lo que estamos produciendo. Y
ahi me empecé a preguntar, yo particularmente, qué pasa si de repente un dia me pongo a dar
una clase, si me pinta, no me pinta (...) la realidad es que no vivis de la actuacion. O si, se
puede, de una manera independiente o no, podes trabajar en millones de lados, podes pegarla
y ser re famoso o no o sea se puede laburar de miles de maneras pero bueno es muy trabajoso.
Es algo que lleva mucho trabajo y no es algo facil y dije bueno la docencia es como la salida

laboral mas facil, entrar al sistema educativo (...) y ahi si hay materias que se nos hacen mas
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faciles y otras mas tediosas, particularmente tiene que ver con una. Yo particularmente (...)
me llevo mas bien con la praxis que con lo tedrico. Lo hago, lo entiendo, pero bueno ya la
pedagogia que es una ciencia requiere de otra cosa, ;no? Estamos haciendo ciencia. Entonces
es algo mas concreto, tiene un lenguaje especifico, no es solamente leer un texto y decir lo
que interpretas sino ahi aprendi a tratar de decir lo que la ciencia acd esta diciendo y entrar en
ese lenguaje y ser especifico en eso. Y yo tengo la tendencia de, eso segun los profes, como
de dar mi punto de vista, entonces “bueno si, eso es lo que vos opinas, lo que a vos te parece,
pero no es lo que €l (autor) dice de eso” Bueno eso con los textos tedrico-pedagdgicos me ha
pasado. De bueno, tratar de que entre de decir, tratar de entender esa teoria, punto, no importa
lo que vos pensas. O si, importa pero no ahora. Estamos aprendiendo (...) esa es mi mayor
dificultad con los textos pedagodgicos donde estd la ciencia ahi (...) lo estoy como
descubriendo (...) Aca la mayor matricula es la del profesorado, y la actuacion. La carrera de
técnico en actuacion, y el profesorado son las que mas estudiantado tienen asi que eso habla
también de donde esté el interés puesto (...) El profesorado lo que mayor salida laboral tiene,
es una realidad (...) yo me di cuenta tanto de la escenografia, de historia y maquillaje dentro
de lo que es a comparacion con lo que es la técnica en actuacion, la tecnicatura en realidad, la
pegan ellas, porque generalmente son mujeres, hay varones pero mayormente SOomos mas
mujeres las que egresan (...) que terminan como laburando sobre todo en cine de una manera
profesional, como que son mas de “ese palo” que de la actuacion misma. La actuacion es mal
del “under”, independiente, y ellas por ahi, también en el arte, pero también como

productoras, sobre todo en el cine, terminan como teniendo una salida laboral piola ahi.

E: Y el profesorado de teatro... la salida laboral es...;se puede trabajar en escuelas primarias,

también, secundarias?

F: Si, podés trabajar, tiene titulo a nivel nacional, todas las carreras tienen titulo a nivel
nacional. Y podes laburar en todo el pais, asi que eso estd bueno. Te permite trabajar en todo

el sistema educativo, tanto sea en el Estado o privado.

(..

F: Pero bueno para tener un trabajo en el Estado que es a lo que mayormente se apunta con la

docencia, te permite, si.

E: Genial. Y te hago una ultima pregunta antes de irme para dejar de molestarte (...) Somos

tres companeras las que vamos a estar aca haciendo nuestras practicas. Las hacemos en el
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ultimo afio, asi que esta es nuestra ultima materia. Te hago una pregunta como mas personal,
de qué recomendaciones nos harias al entrar acéd y tener la posibilidad de charlar con ustedes,
de dar clases, efectivamente, que eso no sucede durante todo el resto de la carrera ;Qué
recomendaciones o qué tips nos das para sobrevivir a nuestras practicas de ensefianza en la

escuela de teatro?

F: jQué compromiso! *se rie* Yo creo que aca hay un ambito bastante amiguero, en cierto
sentido, no creo que tengan una mala experiencia, por lo menos a nivel del estudiantado que
sea poco receptivo o poco... como que nada, suele haber personas muy curiosas (...) Si les
toca primer afio, te va a tocar un grupo muy numeroso (...) asi que no creo que te pueda dar
como un tips. Se los ve como muy enérgicos, con mucha hambre, y con un dmbito también
del compartir (...) parece que no, uno entra aca sos ajeno y te pones como a observar y yo te
digo esto que es como un ambito muy amiguero y vos decis “y no lo estaria viendo” pero si
en el aula sucede (...) no sé si te puedo dar un tips. Yo creo que no van a tener problema. El
primer afio es un grupo muy numeroso y la carrera del profesorado que a partir de este afio no
tiene FOBA (Formacion Bésica) o sea que eso quiere decir que les estudiantes se anotan en el
Profesorado en primer afio y entran directamente en primer afio. Antes tenian que hacer una

formacion basica.
E: (De un afo?

F: De un afio. Con materias, aprobar (...) 0 sea una carrera que te lleva cuatro afios pero en
realidad con el FOBA se te hacen cinco, una licenciatura basicamente. Con la desventaja que

ese FOBA no te cuenta en el analitico, como que te lo come.
E: Claro, no tiene certificado

F: No tiene certificado. Es un afio que desaparece. O sea eso es algo que no estd bueno. Yo
tengo que rendir exdmen, tengo que rendir, me exigen y después no me lo reconocen. Bueno
eso en el profesorado se elimind entonces vos directamente entras en el primer afio. Pero qué
pasa, sucede que en la tecnicatura no, si tiene FOBA, asi que yo me anoto en la tecnicatura en
actuacion... entonces los que el afio pasado se anotaron en la tecnicatura en actuacion,
hicieron el FOBA y vos antes hacias el FOBA y era comun (...), antes de que se borre, hacias
ese FOBA y vos después, al afio siguiente cuando te anotabas vos decidis si la tecnicatura o el

profesorado, entonces, ;qué sucedid este afio? que los que tenian el FOBA de actuacion (el
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profesorado), mas los que este afio se ingresaron nuevos, se sumaron, s€ sumo un nimero de

cuarenta personas.

E: Claro, que a su vez, tienen recorridos diversos porque tienen bases distintas
F: Claro, alguien tiene una base y otro no

E: jQué complejo!

F: ;Si! Eso es algo por ahi a tener en cuenta (...) S€ que antes de las vacaciones de invierno
eran un grupo de cuarenta y cinco personas que se tuvo que dividir. Ese profesorado tuvo que
ese afio, primero, se tuvo que dividir en dos porque imaginate que el aula donde se cursa

primer afio cuarenta personas no entran. Y es insostenible como docente, yo me imagino
E: Si, si

F: No podes, se te va la mirada. ;Coémo haces?

E: No te podes concentrar.

F: No podés, asi que bueno es un grupo numeroso, joven, pero se los ve con hambre, asi que

no se si te puedo dar mucho. Creo que no van a tener...

E: Les invitamos a sumarse al centro de estudiantes

F: Y el profe de la cétedra, si no me equivoco se llama César Ortiz...
E: Si, Cesar.

F: También es muy piola. No creo que haya problema con ¢él, se lo ve también que es muy de

ayudar
E: Bueno, muchisimas gracias...
F: De nada.

E: Por el tiempo...*corta la grabacion y se despiden formalmente*
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Entrevista realizada a Noelia Perevra Chavez, jefa de drea.®

Fecha: 9 de Agosto de 2023

Entrevistadora (‘E1’ de ahora en més): Habiamos pensado algunas preguntas, primero mas en
relacion al rol que ocupabas aca en la escuela. Bueno, eso que hay cargo ocupado, asi como

qué responsabilidades o tareas tenes en ese rol.

Noelia (‘N” de ahora en mas): Bien bueno, mi nombre es Noelia Pereyra Chavez. Soy jefa de
area de la escuela. La Jefatura de area es parte del equipo de conduccion de la escuela y tiene
un rol bastante pedagdgico con respecto al seguimiento de las trayectorias estudiantiles. En el
caso mio, especificamente de la formacion basica de adultes y el nivel de teatro para
adolescentes en todos los turnos. En este momento en la escuela hay dos jefas de area en el
profesorado de teatro, una jefa de area en escenoplasticas -en las cinco carreras de
escenopldsticas, porque tiene mucha menos matricula-, una jéfa de area en la tecnicatura, yo
estoy en la formacién basica de adultos y teatro para adolescentes y hay una jéfa de area que
colabora conmigo en la FOBA y con la de escenoplasticas también. Asi que eso completa el
equipo de conduccion que junto al equipo de directivos que serian la secretaria, la
prosecretaria, directora, vicedirectora y regenta, quienes organizamos administrativa y

pedagbdgicamente la escuela.
El: Bien, ;y hace cuanto estas en el cargo?

N:En el cargo estoy desde fines del 2021, noviembre del 2021 estoy a cargo de la jefatura. En

la escuela trabajo desde 2015, como profe.

E2: 2021 es postpandemia... Eso es algo  que habiamos hablado, si durante la pandemia

hubieron estrategias que se sostuvieron luego...

N:Si, muchas, yo siempre digo que ingresé al trabajo de jefatura oficialmente.. pero que de
algiin modo siempre estuvimos articulando las trayectorias de les estudiantes como profes. Y
durante la pandemia hubo un trabajo colectivo super grande. Por un lado, en esta escuela en
particular poder sistematizar y digitalizar bases de datos que no estaban digitalizadas, y que
eran como un gran agujero negro para poder trabajar de manera remota... datos sobre

trayectorias, continuidades, notas, la informacion académica de cada estudiante... ahi hubo

49 Se adjunta el link al archivo de audio de la entrevista
https://drive.google.com/drive/folders/17b62QkcVhfWly6 VZwhk-fOTFPXjNj9Wq
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un laburo inmenso por parte del equipo directivo y de conduccion. Yo en ese momento no era
jéfa de area pero veia el trabajo inmenso que se estaba haciendo, y bueno, nos solicitaban a
los profes también un relevamiento que fue parte de toda esa base de datos que se armo...
bueno, fue una situacion inédita, tremenda y de incertidumbre para todas las instituciones, y
en el caso de esta escuela en particular se organiz6 mucha info que solia estar solamente
anlogica y se generd un laburo inmenso, impresionante en ese momento... Cuando yo ingresé
a la jefatura en el 2021 estdbamos en el plan de regreso paulatino a las aulas, y en ese plan, se
priorizd la cursada de los 4tos afios que estaban por recibirse, y de la formacion basica que
todavia no conocia la escuela. Habia pibes y pibas que estaban en ler afio y que no habian
pisado la escuela jamas... Y habia algo en la normativa que aparecia como super ordenada,
yo creo que hubo algo como interesante en lo que fueron las normativas de inspeccion y de la
direccion general de escuelas y de educacion artistica especificamente con las instituciones,
porque lo que se presentd de un modo paulatino y progresivo no fue tan ordenado en la
realidad, o sea sucedio de otros modos, y sobre todo en artistica donde no éramos un nivel
prioritario, y una modalidad tampoco.. siempre somos como un poco la subalternidad de la
educacion, no? Pero bueno, cosa que a nivel normativo siempre se va de a poco legitimando y
generando en otros espacios, los instituido y lo instituyente... Pero si, tuvimos mucha
continuidad y retencion de matricula en ese sentido.. y cuando yo ingresé a la jefatura
organic¢ la fiesta de fin de afo, y como justo entré al final de todo... fue una fiesta bastante
rara en el sentido en que no podrian invitar a mas de dos familiares cada estudiante...
tuvimos que buscar un lugar mas grande que la escuela, con un aforo reducido porque bueno
seguian normas y protocolos, porque bueno la pandemia no estaba terminada todavia, pero
bueno me tocd esa parte y todo lo que es la jefatura de extension. Yo empecé en extension, y

luego, ya lo que es 2022 comencé en la formacion basica y continto.

El: ;En torno a la pandemia crees que hubieron ahi algunos cambios que se sostuvieron
después en la presencialidad? Ayer hablaba con el coformador por ejemplo del classroom o

practicas de evaluacidn, bueno... no sé€ cudl es tu punto de vista...

N: Si, yo creo que muchas cosas llegaron para quedarse de algin modo, me parece que la
pandemia fue una situacion que nos obligd a pensar las practicas de la ensefianza en todo
sentido, y sobre todo la importancia de la presencia en la enseflanza... porque si bien hay
muchas cosas que llegaron para quedarse como el classroom, que todes les profes tengan los
materiales digitalizados... los registros a nivel administrativo y que todes tengamos acceso y

que no tengamos que esperar una semana a que llegue un papel.. o sea, se dinamizé mucho
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varias cuestiones en ese sentido que se quedaron, todo lo que es la digitalizacion de los
expedientes, de los legajos, de las actas, todo eso continiia, poder ver en las aulas tablero
quienes estan, quienes no estan, que espacios estan ocupados... todo eso lleg6 para quedarse,
que tiene que ver mas con lo organizativo y que algunes ya lo veniamos usando... yo ya
usaba classroom pero eramos el 10% de los profes los que digitalizabamos, o que usabamos
drive... En ese sentido yo creo que hubieron un montén de cuestiones que si, que
transformaron, que se quedaron y que favorecieron. Después sacudir un poco el felpudo a
viejas practicas de ensefianza, a poder repensar que pasa con esto... te das cuenta cuando
venia una lluvia de pdfs bueno como era antes en la presencialidad esa clase, qué pasa con las
las pautas de produccion, como era la dinamica del vinculo pedagogico entre les estudiantes y
los coordinadores de los grupos (profes, ayudantes...) y algo para nuestra disciplina super
importante que fue extrafar los cuerpos. Si bien todes extrafiamos los cuerpos, no quedo otra
que extrafarlos.. en la disciplina teatral eso fue un super fundante, porque hay algo de ese
convivio del cuerpo presente que es irremplazable... es irremplazable en, yo opino pensando
pensando como maestra, en todos los vinculos pedagogicos... pero en el teatro, entre colegas,
entre compas, entre estudiantes el aprendizaje colectivo entre pares es irremplazable en teatro
sobre todo. Pienso que en todas, pero en teatro fundamentalmente... en ese sentido si, creo
que se valora un poco mads, se trabaja maés... es un espacio sagrado, ese regalo que te da la

escuela de tener un tiempo y un espacio en comun.

El: En esto que decias sobre el cuerpo pensaba en qué otras cosas se diferencia la escuela de
teatro, o el teatro en si mismo, la carrera.. con otras instituciones, otras carreras fuera de la

escuela...

N: Dentro de la escuela y como formacion el teatro es un campo de conocimiento diferente a
otros campos de conocimiento como por ejemplo el profesorado de biologia, el profesorado
de educacion fisica... los cuerpos estan presentes en todas las formaciones. Hay algo en esta
formacion especifica que tiene al cuerpo y la corporalidad como herramienta, contenido,
vehiculo de metafora que es ontologico... creo de todas maneras que las corporalidades y los
cuerpos estan presentes en todas las formaciones, y que si bien nuestra carrera o nuestra
formacion implica el trabajo con las corporalidades y con el cuerpo de manera privilegiada,
justamente por su ontologia y porque la epistemologia del teatro pasa por el cuerpo
especificamente, y justo lo que decia recién que se aprende con otres, creo que deberia ser un
poco asi en todas las formaciones, no? un poco pensar desde la perspectiva de la ESI esa

idea... como habitamos? como existimos? quienes estamos? cdémo abordamos la
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heterogeneidad de las aulas? las diversidades corporales, tendria que estar en todas las
formaciones... en teatro especificamente es verdad que estd como mucho mas presente
porque es con lo que trabajamos especificamente, lo cognitivo pasa por el cuerpo también,
ademas del ser y estar en otras instancias, del estar siendo en la escuela pasa por el cuerpo...
la actuacion, la expresion, el pensamiento, todo pasa por ese lugar. En ese sentido lo mismo
en danza... y dentro del arte sobre todo, también. Por que tal vez en musica o en artes
visuales hay algo del cuerpo que en su momento en su viejo paradigma de educacion estaba
escindido, y ahora en la carrera de musica tenes trabajo corporal como materia, en plastica
también.. Yo me forme en la UNCUYO vy antes haciamos el chiste de que a “los plasticos”
pensaba que el cuerpo les llegaba hasta la mufieca, y un poco eso, como el cuerpo siempre
estd presente. Y hablo del arte porque a veces se piensa que el cuerpo que el arte es cuerpo
perse, y no. Que el cuerpo es inclusivo perse, y no. Eso se construye y deberia construirse en

todas las formaciones, creo...

E2: En relacion al proyecto institucional, si lo hay, qué finalidades persigue? ;Esta presente

en la préctica diaria o qué otros programas/proyectos guian las finalidades de la escuela?

N: Si con respecto al proyecto institucional hay un proyecto implicito que se conversa mucho
en el equipo de conduccion y con les estudiantes porque intenta ser un proyecto que incluye
un relevamiento de los deseos y las necesidades de toda la escuela, que se estd construyendo
de manera explicita digamos... que se va escribiendo, por ejemplo, ahora antes de las
vacaciones presentamos el plan institucional de evaluacion que esta en vinculo con el
proyecto institucional. Va escribiendo el equipo directivo pero siempre en consulta
permanente y trabajo permanente con las jefaturas, con el equipo docente y con el
estudiantado. El PI implica 3 ejes especificos que tienen que ver con:el arte como campo de
conocimiento, el arte como trabajo, la transversalidad de la ESI y la educacion inclusiva. Son
como 3 ejes transversales que no son de esta escuela sino que estamos en linea con las
normativas vigentes que atienden a paradigmas que no son solamente normativas, sino que
son bases epistemoldgicas desde donde nos posicionamos para pensar la educacidn artistica
especificamente, y la educacion en general. En ese sentido se piensa una educacion inclusiva
y con perspectiva de género basicamente, que es algo que nuestra comunidad pide, que todas
las comunidades piden, pero que en la nuestra es bastante explicito. Hay mucho vinculo y
didlogo con el centro de estudiantes también, y se atienden diversidad de problematicas que
tienen que ver con €so, y se intenta acompaiiar al equipo docente en ambas cuestiones. En las

tres también, porque por ahi a veces decimos no se, las normativas hablan desde 2006 por
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ejemplo de estas cuestiones pero bueno, volvemos a los instituido y lo instituyente, qué pasa,
cdmo se constituye en acto eso que por ahi es una entelequia y de repente que se constituya
en acto no es tan facil, o por ahi podemos hablar con E y después ves, no se, en formas de
evaluacidon o en tratos, o en vinculos, o en pautas de produccion que no alcanza hablar con
E... y sobre todo, mucho con los proyectos de pedagdgicos inclusivos hay varios proyectos
de inclusion en corresponsabilidad con otras instituciones y muchos proyectos de inclusion
que son solo de esta escuela y hay trayectorias diagnosticadas y no diagnosticadas, y entonces
como poder ampliar esta idea a la vision de la heterogeneidad De las aulas a la diversidad
completa digamos de los estudiantes por mas que tengan un diagnostico o no. Y ahi también
se presentan resistencias que tienen que ver con el desconocimiento... A mi no me
capacitaron, yo no estoy formada para esto, nunca no s¢ como hacerlo... Pero bueno un poco
tenés que saber codmo hacerlo porque es un derecho o sea, bueno, no podemos vulnerar
derechos en ese sentido entonces voy a tratar de acompaiiar a los equipos Capacitarnos de
manera colectiva porque nosotras tanto o sea yo tan Nosotras también somos de generaciones
que previas a la ley Nacional de Educacion y previa a las leyes digamos que regulan y
orientan las practicas hoy dia, en un y que también fuimos aprendiendo... no es que nos
formamos asi que ahora, porque si porque en la universidad nos ensefaron... sabemos que la
formacién es inicial y es permanente, que no termina nunca, jamas. No bueno, pero es
interesante porque estds vivo, es un trabajo en el que tenes que estar viva, sino... estds
muerta.. jajajja Pero tiene que ver con eso, con leer el presente de manera permanente, y estar
hi, viva, que la cosa te interpele, que la cosa te lleve a pensar y decir bueno voy a tener que
capacitarme... Buscar las estrategias, pero desde este lugar uno siempre esta acompafiando, y
pensado un poco que esas resistencias se ofrecen por desconocimiento... como la resistencia

a la ESI, que tiene que ver por ignorar algo.

El: Imagino un poco que también por la poblacion y las caracteristicas de les estudiantes
obligan también a uno ir adaptandose, si se quiere, o a ir renovando ese proyecto institucional

en funcion de la poblacion que recibe.

N: Si! y las pibas, los pibes y les pibes de la escuela no dejan pasar una tampoco. Estan muy
formados y formadas porque bueno, son de esta generacidon, y entonces se presentan
conflictos... no se como seran otras escuelas pero acé no pasa una. Tiene que ver con asumir
la propia voz, y capaz en otras formaciones es cerrd la boca y listo.. También pensar cobmo se
construyen las aulas, no? no se, 40 anos de democracia, pienso... cudl es el lugar de todes en

las aulas? cual es el lugar de les estudiantes... no pasa en todas las unidades curriculares, en
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todas las materias... no es el pais de los ositos carifiosos.. para nada.. hay mucho conflicto,
hay mucha resistencia. Habemos equipos diversos, o sea, la heterogeneidad que se ve en el
estudiantado también se ve en el equipo docente, en la conduccion... se intenta siempre
dialogar, hay veces que la cosa parece mas dialogada y hay veces que la cosa parece mas
bajada de linea... pero tratamos de hablarlo de manera permanente. Mismo con el equipo
directivo como con colegas, y yo siempre pienso como profe y como jefa de area, no lo como
jefa de area. Yo doy materias aca y lo pienso siempre desde estos dos lugares, no me escindo
y lo pienso desde varios lugares en ese sentido... y también como colega de los
coformadores, yo doy la practica docente aca, la I y la II, trabajo de campo, no las practicas
en terreno. Y vamos a observar mucho de instituciones y clases, y entonces te encontras con
un universo tan diverso de equipos de conduccién, de docentes, de perspectivas de arte, de
educacion artistica.. Porque el enfoque que tengas sobre el arte va a influir directamente en la
educacion artistica, como lo das, como lo haces, que lugar tiene ese area en la escuela. Como
decia, la formacion artistica, si bien, nosotras nos posicionamos en un lugar de pensar el arte
como conocimiento, para corrernos un poco del tecnicismo y el expresivismo historico que a
nomenclador nuestras practicas, no quita que seamos un espacio privilegiado de expresividad
de sensibilidad... Obviamente que seamos un espacio privilegiado para el desarrollo de la
ESI, no es que somos esto y no esto, somos todo... El tema es que antes se pensaba al arte
como el arte como expresion de los sentimientos desde una mirada més romantica, o bien
tecnicista en algunas cuestiones, o del ocio... la hora libre... Hubo algo que construir y
legitimar y que se esta construyendo y legitimando... Pero si creo que no perse es que les
estudiantes hablan o asumen la propia voz, no perse es que todes les artistas son inclusivos...

para nada, eso se construye. Pero bueno, la escuela y el PI van por ese lugar...

El PI abarca cuestiones curriculares, que tienen que ver con los planes de estudio de las
carreras que se dan acd en la escuela, y con cuestiones extracurriculares, que tienen que ver
con la formacion integral y propuestas institucionales que desarrolla la escuela por fuera de
ese proyecto institucional. En ese sentido, puedo nombrar el festival RESISTE que organiza
la escuela acd y donde se trata de traer voces de afuera, sobre todo cuestiones y enfoques que
por ahi no estan dentro de la curricula justamente... poder unificar las carreras y asi generar
didlogos, intercambios. Si bien hay proyectos de produccion integrados, el festival tiene
como objetivo ampliar y fortalecer esas trayectorias educativas con cuestiones que desbordan

el disefno curricular.
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El: Y en términos de caracteristicas de la poblacion estudiantil, sobre género, edad... qué

otras caracteristicas tiene...

N:Bueno, en esta escuela hay menores de edad que son adolescentes que estdn en la carrera
de teatro nada mas ni nada menos. Esa seria la poblacion adolescente que cursa la educacion
secundaria y que a contraturno asiste a la formacién especifica de la escuela, que es teatro
para adolescentes. Haciendo ese recorrido ingresan después de manera directa, cuando se
reciben del secundario, a la carrera de grado... A partir de los 14 pueden empezar a venir,
tienen que tener aprobado el segundo afio del secundario... y vienen a contraturno si vienen a
la mafiana cursan a la tarde y viceversa. Y a la noche esta el nivel II que es produccidon que es
como el “elenco”. Este afo se implementd por primera vez eso asi que este afio va a haber
una obra como del elenco adolescente de la escuela, que es el nivel II, los que ya pasaron por
la formacién bésica de ingreso al lenguaje. Esa poblacion tiene como caracteristica que son
les adolescentes de la escuela, pibes y pibas que tienen ganas de estar aca... imaginate que
salen de una escuela y se meten a otra o al reves, y bueno, que estan en vinculo con el arte,
que tienen ganas de estar aca. Hay proyectos de inclusioén y te das cuenta en estos pibes y
pibas que, como se ve la inclusidon naturalizada.. que por ahi hay més resistencia de docentes
que de les pibes. Si, a nivel pedagogico hay que hacer muchos ajustes, adecuaciones, hay
trayectorias inclusivas que no estan alfabetizadas por ejemplo... pibes que no logran
cognitivamente dentro de lo que es la capacidad que tengan, que por ahi es intelectual en este

caso, que entonces pensar que dispositivos pensar hacer y probar.

Y después en la formacion bésica de adultez y en los primeros afios del profesorado, la
poblacion es super diversa, porque tenes pibes y pibas que vienen recién de la secundaria,
pibes y pibas que estudian otra carrera y tambien esta, y tenes gente grande que ya ha hecho
su vida, ha hecho otras cosas, o se desempefia en su trabajo y que hoy dia les permite hacer
esto que quisieron hacer siempre... entonces hay mucha diversidad en ese sentido... La
mayor parte de la poblacion de la comunidad estudiantil en si es super diversa, hay
diversidades de géneros explicitas e implicitas, muchos proyectos de inclusion también...
desde la derogacion de la resolucion 1664 en 2017, pandemia de por medio -agujero negro-
hasta hoy se han incluidos muchisimos proyectos de inclusion y han ingresado a la escuela
pibes y pibas que antes no ingresaban, que antes no veian la posibilidad de hacerlo, por més
que tengan un proyecto de inclusion. Muchisimos pibes y pibas de diversidad intelectual,
cognitiva, neurodivergente, con discapacidades motoras también... una poblacién super

diversa, super expresiva, super expresiva, super demandante... hay mucha demanda hacia
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cuestiones institucionales, a les docentes y al equipo directivo, y asi también toman las calles
cuando la escuela tiene que cerrarse porque no tiene agua... Digamos, en todo sentido hay
una poblaciéon que genera una pertenencia rapidamente en la escuela, y también hay una
poblacién que no lo hace y de repente se va... No hay tanto desgranamiento de matricula,
dentro de las escuelas de arte esta y el conservatorio son las escuelas que mas matricula

tienen, no tenemos dificultad en ese sentido...

Por ahi entran 60 y quedan 40, pero en promedio sigue siendo un montdn, y si, que
constituyen pertenencia. Para mi ese desgranamiento tiene que ver con qué piensa cada uno
del arte... Cuando te das cuenta que estudiar arte, hay que estudiar mucho, hay que ensayar
mucho, hay que entrenar mucho, hay que practicar mucho... hay que estudiar... no es vengo
a actuar nomas... actuar implica leer, escribir, analizar, pensar, entrenar, estar horas,
encontrarme con otras personas, aprenderme textos, generar posicionamientos, o sea, asi
como escribir es hacerse cargo de un discurso, actuar es hacerse cargo de un cuerpo y de
algin modo todo eso configura un posicionamiento que se construye con estudio.. o sea,
ensayar es estudiar también. Y cuando se dan cuenta de eso, no se bueno estudio sociologia y
estudio teatro, se dan cuenta que teatro también demanda mucho, es una carrera de grado o
sea, no es un taller... entonces por ahi ese desgranamiento viene por ese lado, a veces.. pero

me parece que tiene que ver con eso, cudles son los imaginarios de estudiar arte.
E2: ;Y en relacion al egreso esa matricula se sostiene? o son MUY diversas las trayectorias?

N: No, en lo que es tecnicatura de actuacion y profesorado de teatro 40 personas por afio se
reciben... Mas quienes se reciben de maquillaje, vestuario y escenografia que si son muchos
menos porque bueno la matricula es mucho mas chica, las carreras son carreras técnicas de
menos anos y que también estdn la universidad, entonces bueno ahi es otra realidad. Teatro
no estd en la universidad por eso es como LA oferta de les pibes de La Plata, de Provincia de
Buenos Aires que no se van a la UNA y del conurbano... pibes de brandsen, magdalena,
bavio, quilmes, berazategui, hudson, nuestra comunidad viene de ahi... y en Berisso esté la
escuela de arte que tiene la misma carrera, entonces todo lo que es como la parte de la costa
toma esa matricula. Pero después aca en la plata pensando que tenes la estacion de tren aca
cerca y es accesible en ese sentido... de las dos carreras hay tres turnos, o sea, hay una
oferta... Por ejemplo, ahora en el profesorado de teatro en el turno mafana ingresaron 60

pero hoy hay 40 estudiantes, que aprobaron y que contintian... y después en el turno tarde y
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en el turno noche siempre son menos, pero en total tendremos 80 personas en los tres

turnos... y de esos que se reciban 30/40 es bastante...

Y las trayectorias son diversas, hay quienes hacen la carrera en 4 afios y hay quien las hace en
9, como en todos lados. Aca lo que tiene es que hay un plan de correlatividades que es un
poco rigido porque las troncales, que les decimos a actuacién, movimiento y voz, son tres
materias que se cursan por nivel las tres juntas, porque esta tomado como un nticleo de laburo
y son medio inseparables. Tenés que tener esas troncales para pasar al otro afio, entonces
bueno a veces, si colgds una materia de algo un afio entonces te lleva dos... generalmente
turno tarde y turno noche son los que hacen la carrera en mas tiempo porque por ahi

trabajan....

El: Recién pensaba en cual es el vinculo que se forma entre profesores, o el equipo de
coordinacién con les estudiantes que bueno, son poquites, vienen todos los dias, o sea cual es

el vinculo que hay ahi... o sea, los pibes no son ‘un nimero’ digamos...

N: Yo pensandolo ahora si, especificamente desde la jefatura yo como profe digamos, tenia
un seguimiento de las matriculas de las materias que yo doy este y como decis, vos, tengo
como maximo 40 por grupo, o sea, es es generas una relacion personal, digamos personal en
el sentido de que sabes quién es, Ves el trabajo y le ves la cara. Digamos, no le es un trabajo
con un nimero de documento... Se trabaja mucho en grupo acé se trabaja mucho mucho en
grupo en todas las materias y eso hace que les pibes entre si, vayan llevando su trayectorias
también de manera colectiva mucho, y entre profes también estamos bastante aca. Hay
quienes vienen menos.... Bueno, yo que estoy en la Jefatura y en el profesorado estoy Tres
cuatro dias de la semana acd muchas horas este a veces en un rol a veces en otro... Y como
jefa de area, especificamente me encontré siguiendo trayectorias y nada viste el gabinete, le
digo yo aca aca vienen, me tocan la puerta viste y me... hay algo de la Jefatura que es como
el nexo a veces entre los estudiantes y los profes, y entre les estudiantes les profe y el equipo
directivo... es como que estas en el medio de esas trayectorias, es un rol que es mas
pedagogico que administrativo, aunque obviamente abarca todas las dimensiones pero en este
en este rol me encontré como con un seguimiento mucho mas cercano a las historias de los
pibes y las pibas... a sus trayectorias y a las dificultades en esa trayectoria, a los desvios
atajos diria Nicastro.. como esta cosa de pensar como las trayectorias también estan dadas

porque tampoco operan en el vacio, sino que estdn constituidas en un seno familiar, en un
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seno econdmico, social, comunitario, diverso, que hacen que los pibes puedan estar de una

manera u otra acé en la escuela este y mucho también con los eh proyectos de inclusion.

Los proyectos inclusivos que los trabajo muy de cerca para poder construir conocimiento de
esa subjetividades y poder construir dispositivos de acompafnamiento para esa trayectorias
para brindarselas a los profes, entonces nada, me tiene como pensando hasta leyendo
diagnosticos médicos, digo bueno, en qué momento en mi vida viste me encontraba este, pero
bueno, son como esos espacios que uno... hay que construir conocimiento de la cosa. Si vos
no sabes quiénes son los pibes no vas a saber como ayudarlos, como acompaiarlos, como
estar con ellos, si no sabes qué dificultad esta teniendo el profe la profe, no vas a saber por
donde entrarle... por méds de que sea una persona mas o menos permeable... siempre se
puede hacer un huequito ahi en ese horizonte, como tratar de ver por donde entrar... y para
eso tenés que construir conocimiento de la cosa, sino es es re dificil. Yo creo que eso estrecha
los vinculos, tanto entre estudiantes, entre profes, entre equipo y conduccion y estudiantes...
hay vinculos que son mas flexibles, no mas cercanos y lejanos, sino que son distintos... hay
vinculos que raspan y vinculos no sé cémo decirlo, no y vinculos que son como mas suaves
que son mas llevaderos que tienen otro tipo de didlogos, hay otros vinculos que son mas
complejos... y con respecto a esto vinculado a las caracteristicas de la poblacion, lo que se
estd viendo mucho y para mi es medio fendmeno pospandémico, es en las nuevas
generaciones hay algo que si bien no estd diagnosticado especificamente si se ve mucho...
No sé mucha fobia social, mucha medicacion, muchas y muchos pibes medicades,
psiquiatricamente, o no... Muchas cuestiones que tienen que ver con lo vincular, que para mi
después pandémico porque estd mas estd a flor de piel... y que en el momento de trabajar en
el aula con las corporalidades, saltan, saltan capaz, que esta piba o este pibe nos descubri que
tiene fobia social, si estudia otra cosa, pero bueno, aca salta un poco, no? Porque aparece esto
esto que tiene que ver con estar con él otro, no? Y entonces bueno, hay veces que podes
hablar mas facilmente, no? Y a veces que tener que entrar de otro modo pensar. Bueno, qué
pasa... Y en ese sentido si se ve un montdn que para mi es re post pandémico de de los pibes
y las pibas de que no fue fécil para las adolescencias terminar el secundario a través de una
compu... De repente aparecer acad y que de repente este afio fue como si la pandemia no
hubiese existido... y como las y los profes y los pibes mas que estan por graduar, que estan
mas grandes es como si y de repente te das cuenta asi que... Y eso es algo que que veo un
monton, mucha cuestion psicoldgica, psiquidtrica y cuestiones que tienen que ver con €so, no,

que nada, que se terminan manifestando y que bueno que uno va una va acompafiando y
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ayudando dentro de lo posible para que eso no afecte la trayectoria o de qué manera esa
trayectoria puede desenvolverse.... acd lo que importa es que lo pido aprendan, o sea, el
derecho que tienen acd es de aprender, permanecer recibir recibirse este y eso es lo
importante, hay que ver. Bueno, como se dan las condiciones? Para que eso suceda
basicamente... Después hay cosas que nos excede, que tienen que ver bueno con esos
tratamientos que tienen o no... y que son adultes, que vos podés ver algo, pero no puedes
llamar a la mama... o sea, a lo sumo les preguntamos ‘che podemos hablar con tu familia’ y

no es no, corta, tienen mas de 18 la decision es totalmente autdbnoma, no?

E2: En relacién a las problematicas institucionales ;Cuales crees que son las mas frecuentes?
(edilicio, de matricula, salarios docentes, de formacion, etc.) (Influyen las mismas en la

continuidad de les estudiantes?

N: Bueno, si, si si,lo edilicio es historico es historico aca. El tema del edilicio, si no es una
cosa es otra que... en las ultimas gestiones se ha desarrollado otra dindmica durante la
pandemia, la la sede decayd mal... y después el afio el afio pasado, no en 2021, empezaron
las obras en la sede y hasta el afio pasado... no me acuerdo bien.. estaban en obra permanente
estuvimos haciendo una contingencia edilicia, con las cinco carreras y los tres turnos, aca en
el anexo, cosa que fue... hay algo aca que hay como una obstinacidn... maestros por capricho
digo yo... asi como en la pandemia, se buscé la forma de llegar al otro este bueno, en esta
escuela es como que se busca la forma. Bueno, no se hubo grupos de tercer afio, el afio
pasado que que laburaron en en las escaleras... trabajando como en haciendo un dispositivo
escénico en espacio no convencional, no, onda. Bueno, para no decir no tenemos aula, como
que se busca la vuelta, pero si, el problema de inicio es es historico acd y que tiene que ver
con un problema politico, un problema politico que tiene que ver con presupuesto, que tiene
que ver con los salarios, que tienen que ver con la legitimidad de la formacion artistica... y de
la formacion y de la educacion publica en general, porque sabemos que muchos institutos de
formacion docente, que aunque no sean artisticas también tienen muchas inconvenientes, y ni
hablar de las escuelas obligatorias... iniciales primarias secundarias, que también tienen
problemas edilicios... pero bueno, como somos terciaria y somos artistica, no obligatoria es
como que siempre es el Ultimo orejon del tarro, esta todo esta todo prendido fuego. Bueno,
pero hay que garantizar el acceso a la educacion obligatoria. Lo mismo paso en la pandemia.
Digamos, todos los regresos paulatinos, todas las cuestiones y las normativas iban primero
para garantizar la educacion obligatoria, no s€¢ cdmo habra sido en otros lugares, pero por lo

menos en esta escuela, y en la yo trabajo en la escuela de danzas clasicas, fueron lugares,
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donde la escuela misma se hizo cargo de esas contingencias y esas continuidades....
obviamente en didlogo, pero... y después no sé, hay algo, que yo creo que tiene que ver, y
que me parece que las nuevas generaciones y la formacion, va a poder... estd como
cambiando un poco... que tiene que ver con que hay mucha ausencia mucho ausentismo
docente... viste este sindrome del maestro quemado... esta cosa de tener mil horas de que no
te dé el coco de, que bueno, a veces es algo individual, no? que también dice bueno, tengo
mil horas, no le doy pelota nada, hago todo a medias y a veces también es social, tengo mil
horas porque no me queda otra trato de hacer todo, me termin6 enfermando, hay algo de eso
también que para mi es una problematica que excede la escuela, pero que se ve dentro de la
escuela también.. y que por ahi también tiene que ver con con la formacion y que es algo que
se tiene que ensefar... no sé yo en la practica docente como que pongo ajusto ahi también
como poder elegir los espacios en los que estar... y entiendo que a veces no puedes elegir y
que y que no se pueden construir todos los espacios.Llos docentes de arte generalmente
tenemos dos moddulos, acd dos modulo, acd dos mddulo, no tenemos cargos... muy dificil
que tengamos cargos, y es dificil pertenecer a diez comunidades educativas, a 10 proyectos
institucionales. Entonces es una problematica es una problematica que termina desgastando y
que termina impactando en eso en el ausentismo docente, en la lluvia de licencias, en profes
que no tienen ganas... y como que se pierde un poco, 0 sea, yo creo que €so es una
problemética que generalmente se ven la gente mas grande... no he visto pibas y pibes recién

ingresadas que vengan asi con esa con esa onda, sino como que va llegando a la jubilacion...

Bueno no se ponele yo tengo que faltar, se enferma un hijo mio y lo primero que pienso es
bueno, a ver como hago. Ay, los pibes no van a tener no s€, no tiene que ser asi porque
tenemos derecho a la licencia a enfermarnos que nuestros chicos se enfermen... . Me parece
que es una problematica y que excede a nuestra institucion que lo veo en la escuela de mis
hijos también, y que es social, o sea, no puede ser que un profe o una profe tenga que tener
18,000 horas o doble cargo para poder subsistir... no da la cabeza, no del cuerpo y terminas
generando una educacion de mala calidad, yo creo que es una problematica politica y que
tiene que ver con salarios... o sea deberiamos poder trabajar menos y dedicarnos... y
nosotros en terciaria asi como en secundaria, primaria e inicial a diferencia de la Universidad
no tenemos horas pagas de planificacion, para corregir, no se... todo eso es ademas...
entonces nada como que pienso que es una problematica politica salarial presupuestaria y de

legitimidad.
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El: Bueno, y como ultima pregunta habiamos pensado en qué recomendaciones podrias

darnos para las practicas en este corto pero intenso paso por la institucion...

Bueno, ustedes se van a recibir del licenciadas o profesoras de Ciencias de la Educacion de
profes y van a dar diversas materias en secundarias y en terciarias o van a ser
acompafiamientos en Equipos de Orientacion educacion... bueno es muy amplio, super
amplio... Yo creo especificamente que mas alla de lo que podamos saber a nivel conceptual,
hay algo que no tenemos que perder que tiene que ver con esto que, y que justamente trae
esta problematica ultima a la que vengo hablando, que tiene que ver con que estar en la
escuela es estar con otros... Yo soy bicho de escuela. Yo siempre digo para mi la escuela, o
sea, esta en problemas.... este contrario de lo que dice Duschatzky , no, pero ahi hay
problematicas en la escuela que me parece que tienen que ver mas que estar mas alld de la
escuela, no? Y que pero que hay algo que es y que tiene que ver con esto de que hablamos de
la pandemia, que es que trabajamos con otres, que aca trabajamos con otres, ademas de los
libros, de los conceptos, de lo que podemos llegar a saber, o codmo podemos llegar a
intervenir en alguna problematica que suceda en determinada trayectoria o en determinada
cuestion mas pedagogica o menos pedagdgica es es eso es el trabajar con otres... el pensar en
el otro, en mis compas, colegas pares, y en los pibes y las pibes que nos estan esperando, no?
pibes y pibas que a veces no les espera nadie en otro lado... y eso es cuidar la escuela
también no la escuela es estd siendo stper denigrada... Esta siendo super denigrada por un
montén de cuestiones sociales... la escuela pierde sus funciones, no? bueno, para que la
escuela? y hay algo de pensar esto de la escuela como ocio, la escuela como un espacio
distinto al productivo de trabajo, la escuela un lugar para lo inutil, no? que no lo digo yo
chicas, lo dicen un monton... pero digo reivindicar un poco eso, esas lineas de trabajo de
pensar un espacio como este espacio como un espacio de producir los deseos, lo que
deseamos y no solamente cumplir esto calificar. Creo que creo que eso poder construir no es
facil, no? pero poder pensar desde ese lugar... pensar mas allad de lo de de la formacion
conceptual del, estudio de como intervenir o no resolver una situacion, pensar que estamos
trabajando con personas y que es uno de los pocos lugares, donde eso sobrevive también
como cuidarlo cuidarlo ahi... y cuidar esas esas personitas, mas mas chicas mas grandes que
que estan yendo a un lugar a aprender algo a hacer algo inttil, pero que de algiin modo le va a
ser algo que va a quedar en su memoria... somos parte de tantas vidas y ese impacto es
invisible para nosotras, no lo vemos después... salvo que nos crucemos con alguien después

y nos diga... Salvo que pase eso, después es invisible... Entonces bueno, como disfrutar,
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tratar de disfrutar la escuela duele también. Y no digo que hay que romantizar... la escuela
duele porque pasan un monton de cosas, pero hay veces que el encuentro es mas importante

que cualquier otra cosa..

Entrevista a Laura Solari, regente de estudios™

Fecha: 16 de Agosto del 2023

Entrevistadora (“E” de ahora en mas): Lo primero que queria preguntarte es qué cargo ocupas
en la escuela de teatro y hace cuanto

Laura (“L” de ahora en mas): Bueno mi cargo es regente de estudios y yo ingresé en la
escuela en marzo del 2021, hace poquito. Es un cargo que forma parte del equipo directivo de
la escuela, un equipo directivo que esta compuesto por una direccion que en este momento
esta a cargo de Jazmin Garcia, una vicedireccion que es Mariela Diaz y la regencia de
estudios y ademds ese equipo directivo también forma parte de lo que es el equipo de
conduccion que incluye a la secretaria. En este momento la escuela tiene una secretaria que es
Carla Cimino, una prosecretaria que es Claudia Iga y todas las jefaturas de areas que son una
para cada carrera, que son los cargos que tienen un vinculo mas directo con docentes y
estudiantes. Esa es un poco la organizacion jerarquica de lo que seria el equipo de conduccion
y el equipo directivo.

E: Cuando entraste a la escuela, ;entraste directamente en este cargo?

L: Este cargo para poder acceder tenés que tener una base docente y luego transitar digamos
lo que se llama pruebas de seleccion. Yo ya venia transitando otros cargos en otros equipos
directivos en otras instituciones como la escuela de danzas clésicas, y en este caso cuando se
generd esta vacante digamos yo pude acceder a través de eso de estar en un orden de mérito y
la prueba de seleccion que se habia realizado y pude acceder pero fue mi primer experiencia
dentro de la institucion, directamente.

E: ;Cudles son las tareas y responsabilidades que tenés que cumplir?

L: Mi desempefio es de lunes a viernes, son 4 horas diarias que generalmente esa es la carga
horaria que tienen todos los cargos directivos, 20 modulos semanales y nosotros lo que
tenemos son horarios alternados de lunes a viernes. Tenemos una distribucion horaria que
abarca tanto el turno mafiana, tarde y noche que son las tres franjas horarias que la escuela

estd abierta, tratamos que entre todo el equipo ir cubriendo los distintos dias y horarios para

%0 Se adjunta el link al archivo de audio de la entrevista
https://drive.google.com/file/d/1-DUel aET{z1 YpedymfVbvl4bGiaNgl RI/view?usp=sharin
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que en la escuela siempre haya presencia de algin integrante del equipo. Y mis tareas,
fundamentalmente la regencia de estudio va al marco normativo digamos que es la que... hay
un decreto que es la 2299, una resolucién que es la 2383, que son todas normativas que
regulan lo que es artistica superior, algunas mas especificas de artisticas Superior, otras mas
generales. Establece por ejemplo para el cargo de la regencia de estudios todo lo que es la
Organizacion de horarios y espacios de clases para estudiantes, de horarios docentes,
organizacion de cronogramas de mesa de examen, también se desprende de ahi toda otra serie
de tareas como procedimiento de equivalencias, todo lo que es la recepcion de equivalencias
de estudiantes que traen acreditados contenidos materias de otros establecimientos o de la
misma institucion pero de otras carreras, para poder acreditar determinada materia hacen ese
tramite y eso lleva todo una evaluacion. Dificiles coberturas, por ejemplo que es uno de los
mecanismos para las coberturas de las materias cuando hay una licencia, cuando hay una
jubilacion o una renuncia, la escuela tiene materias que se cubren por listado y otras que se
cubren por dificil cobertura que son concursos. Yo llevo adelante toda esa organizacion,
convocar a la comision evaluadora, notificar a los estudiantes, también tengo a mi cargo
situaciones como académicas particulares vinculadas a correlatividades de estudiantes. Mi
tarea todo el tiempo estda en vinculo con lo pedagogico, a diferencia tal vez de la
Vicedireccion que es netamente pedagogica y trabaja con la jefatura de area, mi cargo tiene
un aspecto mas vinculado a la organizacional, insumos, formularios, procedimientos,
cuestiones como para poder organizar la actividad de la escuela, organizar las actividades de
preceptoria, organizar las grillas horarias de docentes y estudiantes y buscar la mejora
también de esos aspectos, cambiar un espacio bueno en lineas generales y otras series de
cuestiones que van surgiendo que tal vez no estan explicitadas en la normativa pero que son
parte de acuerdos institucionales de acuerdos del equipo

E: Acerca de la comunidad académica, ;qué crees que es lo que caracteriza a la escuela de
teatro? Tal vez en comparacion con otras instituciones en las que hayas trabajado o en las que
te hayas formado.

L: Eso es tal vez una observaciéon muy personal, en mi experiencia tengo recorrido por la
escuela de danzas clésicas, la escuela de danzas tradicionales que fueron dos escuelas que
ademads transité como estudiante. Mi formacion es: soy profesora de danzas folcloricas y de
expresion corporal , danza folkloricas la transité como estudiante y luego pude ingresar en
ambas escuelas como docente en el caso de tradicionales y como integrante del equipo de
conduccién en cldsicas, la escuela de teatro la conoci ya luego de ese recorrido directamente

ingresando el equipo directivo y puedo decir que cada escuela si bien somos de artistica
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superior que es una particular dentro de lo que es artistica superior que tiene normativas
propias y todo una serie de caracteristicas muy particulares, hay un marco que nos une,
cuestiones comunes, pero también son escuelas que tienen sus propias caracteristicas. Teatro
tiene algo de su comunidad en general es una comunidad muy para adelante, muy del debate,
de debatir los conflictos y situaciones que se van suscitando en el dia a dia. Tiene una
comunidad estudiantil muy comprometida socialmente con un compromiso y una militancia
por los espacios, por los derechos, que es muy valiosa muy muy valiosa y también en cuanto
al equipo, a la comunidad docente, hay mucho vinculo de compromiso y de afecto por la
institucion publica de transitar el espacio desde el compromiso, de que este es un espacio
importante para estar digamos, una escuela publica de Educacion artistica que requiere que
haya un compromiso colectivo de este lugar con las dificultades que se van presentando,
dificultades edilicia,s eso es una caracteristica de la escuela el no ser indiferente de lo que le
pasa al otre, va mas alla de las carreras es algo que se respira institucionalmente que tiene que
ver con eso, que para mi eso fue muy valioso al incorporarme luego de este recorrido que
tuve por otros lugares y no lo he transitado como estudiante y como docente sino viéndolo
mas de afuera y rdpidamente me senti parte esto también hace que uno se pueda como incluir.
E: Si tal cual eso es algo que me contaba también mi conformadora y me parece re
importante. Lo proximo que queria preguntarte es acerca del proyecto institucional y qué es
aquello que persigue

L: La escuela tiene su propio proyecto institucional en el cual mas alla de las carreras que
ofrece, hay ciertos lineamientos que atraviesan esa formacion que es pensar en una educacion
que sea sobre ciertos pilares irrenunciables: una educacion de calidad, con perspectiva de
género y latinoamericana, inclusiva; y esas tres lineas digamos recorren todas las acciones
que la escuela dentro de su proyecto lleva adelante. Nosotros en la escuela tenemos el
profesorado de teatro, la tecnicatura de actuacion, tecnicatura en vestuario, en escenografia,
maquillaje y teatro para adolescentes. Desde el afio pasado, este afio y como continuidad el
afio que viene la escuela viene trabajando al interior de estas carreras en lo que seria un
aspecto de proyecto institucional que es mejorar la oferta académica en fusion, por ejemplo,
de separar carreras que por ejemplo estan fusionadas histéricamente como la tecnicatura de
actuacion y de profesorado de teatro. Cuando digo fusionadas quiero decir que por ahi una
materia que en una carrera se llama un modo y en la otra de otro,tener el mismo docente y el
mismo horario. Eso tiene que ver digamos con ¢l faltante de horas para poder que cada
carrera tenga su carga horaria, esto como parte del proyecto institucional fue una prioridad

que se le dio el afio pasado porque trac un montén de dificultades pedagogicas y
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administrativas, las que mdas nos interesan son las pedagogicas fundamentalmente porque el
tener materias fusionadas no se termina de lograr la diferenciacion de perfiles, no es lo mismo
formarse/transitar el teatro como futuro o futura docente de teatro que transitarlo como actor
o actriz, entonces desde ese objetivo de poder trabajar y fortalecer institucionalmente los
perfiles de la carrera se empezo este proyecto de separar una carrera de la otra buscando
poder completar esos espacios curriculares que no tenian docente propio y trabajando
entonces en propuestas pedagogicas ahora al separarlo bueno fortalecer esas propuestas de
acuerdo a las carreras en donde estan, poder incorporar un turno noche en el caso del
profesorado que no lo tiene en todos sus niveles y eso hoy por hoy es parte del proyecto
institucional, es una de las prioridades que tiene la escuela poder seguir adelante con ese
proyecto de separar la tecnicatura y el profesorado de teatro con todo lo que eso implica, de
eso implica de reasignar docentes, una de las premisas del proyecto es conservar la fuente
laboral, que ningun docente por este movimiento se vea afectado sino que al contrario que
puedan continuar manteniendo su fuente laboral y en mejora de eso y de la carrera. Y bueno
hoy por hoy estamos transitando eso, es un aspecto sumamente importante porque mueve
toda la organizacion de la escuela ese proyecto de separacion-

E: En cuanto a los alumnos

L: Depende... bueno en la escuela pueden ingresar a las carreras con el secundario ya a partir
de la acreditacion del secundario. Se busco que los adolescentes (en el caso de teatro para
adolescentes) al ingresar puedan tener un afio de iniciacién en el lenguaje teatral con una
serie de materias que estan previstas, y a partir de ese primer afio de iniciacion ya los afos
siguientes que transiten en la escuela sean de produccion, que puedan a través de las materias
que van transitando producir obras, porque al Ingresar a los 14 y tener que acreditar el
secundario para entrar el primer afio, hay veces que pasan muchos afios adentro de la escuela,
entonces la idea de este cambio en el proyecto de teatros para adolescentes es que si un
estudiante ingresa con 14 y transita iniciacion a los 14, bueno a los 15 16 17 que pueda
transitar los ciclos de produccion, variando todos los anos los ciclos de produccion.

Excepto teatro para adolescentes que claramente tiene un grupo de estudiantes con una edad
particular, el resto de las carreras es bastante amplia y variada la matricula desde los 18 hasta
los 60 puede haber estudiantes. También en el caso del profesorado y la tecnicatura de
actuacion tienen turno manana, tarde y noche. Pero en el caso de las escenoplasticas que es
como nosotros le decimos a vestuario, escenografia y maquillaje, solo se cursa en el turno

noche entonces tiene otra poblacion, digamos, un nimero menor de estudiantes pero también
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tiene que ver con que la oferta horaria es menor pero estadisticamente no te sabria decir
(risas).

E: (Risas) No, no, esta bien. ;Qué es lo que piensa que buscan los estudiantes que ingresan
especificamente al profesorado de teatro? ;Pensas que el perfil del egresado de la carrera
cumple con las expectativas de los alumnos?

L: Yo creo que la mayoria de los estudiantes en general comienzan primero por la técnicatura
en actuacion, es lo que mas atrae y generalmente en el transcurso de la carrera deciden o
transitar las dos carreras o migrar digamos hacia el profesorado. El profesorado tiene una
insercion laboral en todos los niveles del Sistema Educativo obligatorio de toda la provincia
de Buenos Aires y también tiene validez a nivel nacional. Asi que también pueden
desempefiarse en otras provincias y bueno eso es un aspecto importante dentro de las
decisiones de un estudiante al momento de elegir una carrera, quizas el camino estd un poco
mas allanado en cuanto a la fuente laboral. De todos modos,la formacion como actores o
actrices también se trabajan en formar egresades que puedan tener la capacidad de gestionar
proyectos, de poder ser generadores de proyectos independientes colectivos, como que se
lleven herramientas para poder generar esos espacios y la mayoria termina.. opta.. por
transitar ambas formaciones. En este momento, lo que te contaba de la separacion de las
carreras, estamos en un momento de este transito ;no? En que al separar las carreras y qué
cada carrera tenga su propia carga horaria, como esto impacta en esas decisiones, porque se
modifica la organizacion de la cursada, antes al estar las carreras juntas habia materias que
equivalian para ambas carreras y ahora al separarlas hay que tomar la decision ahi en cuanto
al perfil.

E: Bueno vos me comentaste que ingresaste en el afio 2021, asi que medio que estabamos ahi
en el medio de la pandemia.;Sabes cuando volvieron las clases presenciales? ;2021 0 20227
L: En 2021 fue virtual en ese momento la escuela cuenta con dos edificios una sede que es
el edificio historico en Avenida 51 entre 3 y 4 y donde estamos ahora que es el anexo
institucional que es donde estd ubicada la preceptoria con todo el sistema digamos
informatico vinculado a las trayectorias estudiantiles. Entonces si bien es el anexo, tiene un
movimiento administrativo mayor que la sede. Sumado a eso la sede es un edificio muy
antiguo, con muchas dificultades, por ejemplo en este momento no tiene habilitado el gas,
estuvo en obra porque estaba muy deteriorado y luego de la pandemia, en el 2021 reabrirlo
fue tremendo entonces fue todo un proceso de obra hasta agosto del 2022. En el 2021
digamos yo recién me incorporaba y el trabajo era todo virtual y también tenia que ver con la

imposibilidad de volver a un tnico edificio con las limitaciones de distanciamiento y demas
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que se requerian. Asi que hubo muy poquita actividad presencial a fines del 2021 hasta el
retorno completo en el 2022. Complejo porque fue de febrero a agosto todo ubicado en el
anexo por esto de la obra en la sede Y a partir de agosto pudimos volver a distribuirnos.

E: (Hay algunas decisiones, herramientas, como las clases virtuales que me comentabas que
hayan quedado luego de la pandemia?

L: Si, eso es incluso, no solo la escuela de teatro, lo puedo ver en la escuela de danza
tradicional que estoy también alld. El retorno de la pandemia... no volvimos iguales de
ninguna manera, las propuestas pedagogicas debieron ser modificadas durante la pandemia y
también después, porque todas estas estrategias didacticas que se pusieron en juego durante
todo ese tiempo fueron por suerte como retomadas para poder continuar trabajando. Creo que
a pesar de lo desgraciado de la situacion, si hay algo positivo que rescatar de ese tiempo fue
la capacidad de poder revisar la practica docente y poder construir nuevas herramientas de
trabajo y que sin duda vinieron a nutrir el modo en que se venia trabajando y mucho de eso
ha quedado en cuanto, por ejemplo, lo mas comin es el classroom. Pero como insumo de
registro, de almacenamiento, de informacion de la catedra donde el estudiante puede volver a
consultar, el corrernos de la impresion de papel sino de trabajar con la digitalizacion de
manera que eso también favorece el acceso siempre y cuando haya una posibilidad y un
dispositivo. Muchas de esas cuestiones quedaron y también en el trabajo al interior equipo: el
uso de drives colaborativos, de insumos digamos online, de por ejemplo como te comentaba
una de mis tareas es los horarios y los espacios algo que antes siempre era en formato papel,
las carteleras, las grillas, todo eso se fue construyendo insumos digitales online y trabajar en
esto ;no? En el habito de consultar ese material en la pagina de la escuela, que es lo que
siempre se actualiza de manera mas rapida y eso creo que antes no lo teniamos tan instalado.
Esas son como cosas que fueron quedando.

E: Respecto a la matricula, ;va variando mucho a lo largo de los afios 0 medio que se
mantiene? Y también saber si hay mucha desercion o si se suelen recibir una gran parte de los
que ingresan.

L: Del 2021 para aca la matricula ha sido estable, digamos se ha mantenido. Y si, hay una
desercion que nosotros entendemos como natural al principio de afio, que tiene que ver con
esa inscripcion que a veces parece muy masiva y que luego finalmente alguno de los que se
inscribieron no llegan a presentar toda la informacion. Otra de las cuestiones de las que han
quedado de como se digitaliz6 todo, el uso de formularios para la inscripcion a todo tipo de
cuestiones, hay algo de la facilidad de generar ese tramite que después finalmente no

terminan concluyendo, quiero decir que cuando nosotros abrimos la inscripcion es a través de
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un formulario online en el que se inscribe muchisima gente y después de ese total, hay un
porcentaje que no concurre al establecimiento porque reviso horarios, tomo otras decisiones,
lo que sea.

E: Claro como si se anotaran medio por las dudas?

L: Por las dudas, cosa que antes no sucedia porque tenian que venir hasta la escuela, traer la
documentacion... hay algo de la inmediatez de este tiempo que hace que eso lo podamos
observar. Si se produce digamos un desgranamiento al principio que tiene que ver con esto
que comentaba, y después lo que observamos muchas veces es que los causales de dejar de
cursar tienen que ver con cuestiones laborales de los estudiantes. Hay un alto nimero de
estudiantes que trabajan en trabajos... como decirlo... como que son muy aleatorios o que no
tienen estabilidad, que cambian los horarios o que no les permiten venir a cursar, llegar
horario a la cursada, y eso va generando dificultades: dejar una materia, dejar la otra, retomar,
eso se da. También la escuela y retomando con la pregunta anterior pone en marcha planes de
contingencia de continuidad pedagogica, que lo vinculo con lo anterior porque esa
continuidad pedagodgica como la pensamos hoy se vale de muchas herramientas digitales que
antes no la pensabamos. Entonces, bueno, frente a una estudiante que solicita volver a cursar
después de muchas inasistencias, bueno lo primero que se hace es ver cual fue el motivo y
sobre eso pensar en la posibilidad de un plan de continuidad que le permitan recuperar esos
contenidos y experiencias en las que no estuvo. Y eso muchas veces se valen de este tipo de
insumos, como documentacion que estd digitalizada, como un espacio online como es el
classroom, donde un docente deja pautas y se acuerdan fechas y cuestiones para ir
recuperando ese tiempo, que tal vez antes no se pensaba de esta manera. Me fui un poco de
tema... egresados tiene un nimero grande de egresados que siempre es un orgullo y una
alegria.

E: Después, en relacion a las problematicas institucionales ;Cuales crees que son las mas
frecuentes? Y si estas influyen en la continuidad de los estudiantes como me comentabas
recién en cuanto a matricula o lo que me comentabas de cuestiones edilicias.

L: Si, por un lado, lo edilicio es una problematica. En el sentido que la escuela, si bien tuvo,
por suerte, fue beneficiada con esta obra de infraestructura muy grande que hizo que
recuperabamos espacios de la sede, las instituciones después en el dia a dia dialogan
constantemente con el organismo de consejo escolar que es un organismo municipal
(interrumpe una compafiera de trabajo) Te decia... este afio hubo un grupo de estudiantes
que por la cantidad que eran y la dificultad de usar espacios de la escuela, bueno usar

espacios de préstamo, acuerdos con otras instituciones, lo que implica traslado. No, las
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condiciones edilicias no son las mejores, eso sumado a otros factores que podria llegar a
afectar, pero también hay esto que mencionaba antes que es algo cotidiano, la dificultad de la
condicién de la cursada por cuestiones laborales, cuestiones personales, otra caracteristicas de
muchos estudiantes es que hacen dos carreras por ejemplo, y eso hace que entre las carreras,
mas la cuestion laboral, mas la posibilidad de mantener una cursada regular...son muy pocos
los que hacen todas las materias del nivel en un afio, hay otros recorridos y esas
problematicas deben ser acompanadas porque devienen en cuestiones, como régimen de
correlatividades, dificultades con eso, tratar de avanzar en la carrera pero adeudar espacios
correlativos. Entonces bueno, coémo podemos llegar a acuerdos para poder en determinado
plazo y bajo las posibilidades que la institucion puede poder acordar al respecto un plan de
continuidad que le permita regularizar esa situacion. Esos son cotidianos digamos que tienen
que ver con la interrupcion de la cursada. Y lo edilicio si, digamos en algin punto afecta.
Mas alla de que desde el establecimiento se busquen todas las posibilidades para poder
resolverlo, hay algunas cuestiones que escapan a lo institucional no... de repente que la
escuela no tenga habilitado... aca el anexo tiene caldera pero hubo un montén de tiempo que
la caldera estuvo apagada, no venian a prenderlo, los espacios eran frios. Lo mismo con la
sede, no tiene gas, las estufas eléctricas afectan la instalacion eléctrica, entonces no se pueden
prender y cada reclamo lleva tiempo y en el dia a dia y si... es inevitable que no
afecte. También bueno las dificultades econdmicas, esta lucha porque los terciarios entren en
el boleto gratuito para los estudiantes, es muy complejo llegar al establecimiento y para
algunos alumnos que vienen de muy lejos. Y bueno, son todos aspectos que van sumando tal
vez a esa toma de decidir no continuar con los estudios

E: Por ultimo, es ya mas una recomendacion no sé si querrds recomendarnos algo, tanto a mi
como a mis compafieras en este paso por la escuela de teatro.

L: En principio, invitarlas a vos y a ellas llegado el momento, ustedes como ciencia de la
educacion, hay espacios curriculares que permiten que se incorporen en la practica docente en
espacios donde tiene incumbencia y me parece muy importante en ese sentido, si estd dentro
de su deseo, estar en la escuela, poder acercarse y conocer esto que estd sucediendo ahora,
que se pueda profundizar para conocer la particularidad de la vida institucional, del perfil de
cada estudiante, porque como decia hoy si bien son escuelas de artistica, cada escuela tiene su
particularidad, no es lo mismo el perfil de estudiantes del profesorado de teatro, que el de
danza folkloricas y que el profesorado de expresion corporal y eso es muy importante para el
proyecto de la escuela, que les docentes de todas las areas cuando se incorporan puedan

conocer el proyecto de la escuela y cuales son sus lineamientos, para poder llevar adelante
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ese proyecto de manera colectiva como abordando las problematicas que se presentan desde

lo situado desde lo particular y bueno... estan mas que bienvenidas.
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Anexo 3

Cronica: Primer encuentro con César, coformador.

Fecha: 10/07

El lunes 10 de Julio nos reunimos junto con Clara con quien seria nuestro co-formador: Cesar
Ortiz. Hicimos una videollamada en la cual pudimos establecer un primer contacto, clave
para sacarnos nuestras dudas acerca del espacio, nuestros miedos en torno a la docencia y a
las practicas de la ensefianza en particular, experiencia que €l ya vivid hace algunos afios. No
grabamos el encuentro para evitar cualquier tipo de inhibiciones y poder consultarle todo
aquello que pensaramos, al mismo tiempo que ¢l pudiera responder con total sinceridad.
Pensamos algunas preguntas divididas en distintos ejes, que se presentan a continuacion, pero
en el marco de la charla esto se di6 de manera mucho mas distendida y desordenada, lo que

nos permitid reformular las preguntas y generar nuevas:

Contexto institucional ;Qué sucede con las materias pedagdgicas en la Escuela de Teatro?
(Qué relevancia tienen para la institucion? ;Y para les estudiantes? ;Como se entrecruzan los
contenidos de la materia con el Teatro? ;Cuales podrian ser nuestros informantes claves a la
hora de pensar en un andlisis institucional? ;Qué personas podrian ser las que mejor nos

reciban?

Agenda de trabajo [Cudles son las fechas de exdmenes finales en la Escuela? ;Cuando

preferis que empecemos a observar y a practicar?

Programa y formas de trabajo ;[ Qué temas se dieron en el primer cuatrimestre? ;Qué estipula
el programa que se debe dar en el segundo? ;Cudles textos usaron y cudles se planifican para
los contenidos que restan? ;Resultaron dificiles los textos dados? ;De qué forma se
abordaron? ;Les estudiantes tienen el habito de leer para cada clase? ;Como se llevan con las

lecturas?

Evaluacion ;Qué practicas de evaluacion son comunes en la Escuela? ;Como evaluas vos?

(Crees que deberiamos evaluar?
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Cuando comenzd el encuentro me comunicéd que el curso que se me asignd (los martes en el
turno vespertino, de 16 a 18hs) cuenta con 11 estudiantes y que la mayoria de ellos ya tiene
otros trayectos por instituciones de formacion terciaria, es decir, no serian estudiantes “puros”
como llamamos en la facultad a quienes cursan la carrera como primera experiencia de
formacion. Sin embargo, hay algunes poques que no han pasado por otras instancias de
formacion, por lo cual la relacién que tienen con el hdbito de lectura es dispar. Este dato fue
sumamente importante para mi, ya que me generaba muchas dudas sobre la poblacion que
habita la escuela de teatro en términos de su magnitud y de sus caracteristicas. Evidentemente
esto se constituye en un enorme desafio de cara a pensar mis clases, desprendidas de los
hébitos y practicas que construi como comunes en la facultad. Ademas, nos dijo que a les
estudiantes les interesa mucho conversar, preguntar y debatir sobre las tematicas que se han
llevado a las clases, lo cual me tranquilizd mucho saber que sera posible dialogar con elles y
comunicarme sus intereses. Aunque a César esto le resulta sumamente importante para lograr
una dindmica entretenida y llevadera en las clases, se nota bastante preocupado por el
aprendizaje de los conceptos que se ensefian, es decir, que la propuesta invite a les estudiantes
a ir mas alld de los debates, que siempre enriquecen el espacio, para la aprehension de los
contenidos en si mismos. Este punto me resuena a la hora de pensar en mis propias
planificaciones ;Coémo lograr una clase que pueda atraerles, que puedan traer sus
conocimientos, experiencias y saberes sobre el mismo, sin descuidar el contenido a ensefiar?
Si bien nos explicitd que €l busca en su practica una evaluacion de conceptos, ya que esto se
flexibiliz6 por demds con la pandemia, nos di6 a entender que en nuestras practicas tenemos
la libertad de hacer lo que creamos conveniente en consonancia con nuestra propuesta,
siempre y cuando podamos realizar una evaluacion que nos permita posicionarnos como
docentes. Es decir, que les estudiantes nos otorguen legitimidad a la hora de practicar y
presten la misma atencion que cuando cursan con €l. He aqui otro gran desafio: evaluar a mis
pares.

Respecto a la agenda de trabajo, nos propuso iniciar las observaciones la semana del 14 de
Agosto, dado que antes se toman mesas de finales en la Escuela. Quedamos en armar la
agenda y enviarsela con el visto bueno de la catedra para organizarnos mejor, siempre
contemplando tener las planificaciones armadas con una semana de anticipacion a la clase.
Asi también, nos coment6 algunos contenidos que habian dado en el primer cuatrimestre pero
se comprometi6é a enviarnos el programa de la materia (que se encuentra a continuacién) en
los dias consiguientes para que tengamos mayor claridad con respecto a los textos dados y a

la pretension de los que podriamos llegar a dar en nuestra practica.
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Ademéds, ante la pregunta por la importancia que se le asigna a la formacion docente, nos
explicd que la misma es percibida tal como aparece en el disefio curricular: se concibe desde
el primer afio como aspecto central de la formacion. Se forman para ser docentes y eso esta
muy presente tanto en los contenidos curriculares como en su posicionamiento como
estudiantes en formacion. Esto a su vez se ve reflejado en las clases de Fundamentos de la
Educacion, tratando de interrelacionar los saberes propios del mundo del teatro a través de
analogias, ejemplos, metaforas con los del mundo de la Pedagogia. César indica que si bien
los afios le han dado mucho conocimiento sobre como hacer estas relaciones en el aula, son
les mismes estudiantes les que tienen ideas y aportan en este sentido.

Por ultimo, nos pasd los contactos de la jefa de area, la regente y el centro de estudiantes,
estos ultimos con gran presencia dentro de la Escuela, que podrian llegar a recibirnos y
responder nuestras dudas.

En lineas generales, quedé muy contenta con este primer encuentro. César mostro la figura de
coformadore desde una perspectiva constructivista (Edelstein y Coria, 1996)°!, prestando un
acompafiamiento en el proceso de nuestra formacion y en el paso a la insercién laboral
docente, que incluye la compafiia en el camino de apropiarnos de una serie de practicas,
codigos y significados institucionales que aun desconocemos. De por si, ¢l nos confid
ciegamente el espacio, y refuerza esta confianza otorgandonos la seguridad de que ahora
somos nosotras las que tenemos que creer en si mismas, para que podamos planificar con la
seguridad y el respaldo de haber cursado cuatro afios en la carrera, lo que nos convierte

practicamente en colegas.

51 En “Barcia, De Morais Melo, Justianovich (coords). Didactica y Practicas de la Ensefianza en la formacion
del profesorado. Conceptualizaciones y experiencias en Ciencias de la Educacion”
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Anexo 4

Programa de la materia®

CONTENIDOS PROGRAMATICOS

2023

Eje tematico N° 1: ;Qué es la educacion?

Tipos de conocimientos. Educacion y conocimiento. Los multiples conceptos de la
educacion. Educacion y Pedagogia. La educacion como proceso dindmico. Diferencias entre

educacion, formal, no formal e informal.

La educacién entre producciéon y reproduccion social. Educacion y Poder. Limites y
posibilidades de la educacion. .

Eje tematico N° 2: Educacion, escuela y sociedad.

La educacion como fendmeno historico y social. Comenio: el ideal panséfico. Génesis de la
pedagogia moderna. La Institucionalizacion educativa a través de la historia. La educacion en
la propuesta positivista: Comte y Spencer. La naturalizaciéon de la escuela actual. La
des-naturalizacion de las practicas educativas.

La modernidad. La educacion en el proyecto de la modernidad.

Eje tematico N° 3: Las teorias Pedagogicas.

La pedagogia de la Escuela Nueva: El contexto historico y politico en cual surge la propuesta.

Orientacion general de la Escuela Nueva. Critica a la escuela tradicional. Concepcion de la

nifiez, de la relacion maestro alumno y tratamiento del contenido. La Propuesta de Dewey.
La pedagogia tecnicista. Raices historicas. Caracteristicas de la tarea docente.

Las teorias criticas. Las teorias de la reproducciéon. La escuela como madaquina de

diferenciacion social.

52 Pegaré el documento tal como me lo pasé César luego de nuestro primer encuentro, lo resaltado en amarillo
son aquellos contenidos y textos que dictd antes de las vacaciones de invierno, previendo seguir con el texto de
Pineau (2001) posterior a éstas.
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Las pedagogias de la liberacion. Las ideas pedagdgicas de Paulo Freire.

Eje tematico N° 4: Rol docente.

Evolucién del concepto de profesion docente. El enfoque practico artesanal. El enfoque

técnico-academicista. Enfoque reflexivo.

La Proletarizacion e intensificacion del trabajo docente. El rol docente como intelectual

transformador.

Elementos de la tarea docente: el saber en la escuela. La evaluacion de los contenidos.
BIBLIOGRAFIA

Eje tematico N° 1

CARPIO, A.: “Principios de Filosofia”, Cap. La filosofia como critica universal y saber sin

supuestos. Ed. Glauco, Buenos Aires, 1995.

NASSIF, R.: “Pedagogia general”, Cap 1: Los multiples conceptos de la educacion, Ed.

Kapelusz, Buenos Aires.

CARUSO, MARCELO; DUSSEL, INES Introduccion, en: La invencién del aula. Una

genealogia de las formas de ensefiar. Buenos Aires, Santillana, 2003, pp. 13-21.

GVIRTZ, S.; GRINBERG, S.; ABREGU, V.: “La Educacion ayer, hoy y mafiana”. Cap 1:
(De qué hablamos cuando hablamos de educacién? El ABC de la pedagogia. Ed. AIQUE,
Buenos Aires, 2007.

Eje tematico N° 2

NARODOWSKY, M.: “Infancia y poder”. Cap. 2: El imperio del orden: Comenius. Buenos
Aires, Ed. Aique, 1999.

DUSSEL, I.: “{Existio una pedagogia positivista? La formacion de discursos pedagogicos en
el siglo XIX”. En: Pineau, P. Dussel, I. Caruso, M. La escuela como maquina de ensefar.

Bs.As., Paidos, 2001.

CASULLO, N.: “Itinerarios de la modernidad”. La modernidad como autorreflexion. Ed.

Eudeba. Bs.As. 1999.
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PINEAU, P.: ;Porqué triunfé la escuela? o la modernidad dijo:”esto es educacion”, y la
escuela respondio:’yo me ocupo”.En: Pablo Pineau, Inés Dussel y Marcelo Caruso. La
escuela como maquina de educar. Tres escritos sobre un proyecto de la modernidad. Buenos

Aires: Paidos, 2001.
Eje tematico N° 3:
PALACIOS, J.: “La cuestion escolar”. Cap I La tradicion renovadora. Barcelona, Laia 1984.

BRUBACHER, I.S.: “John Dewey” en J. CHATEAU (Dir.): Los grandes pedagogos.
México. FCE, 1959, pp. 277-294.

GIMENO SACRISTAN, J.: “La pedagogia por objetivos: Obsesion por la eficiencia”.
Madrid, Ed. Morata, 1982.

BOURDIEU, P.. “El racismo de Ila inteligencia, en Sociologia y Cultura”.
Grijalbo/CONACULTA. México, 1990.

NASSIF, R. y otros: “El sistema educativo en América Latina”. Las ideas pedagdgicas de

Paulo Freire, Ed. Kapelusz, Bs. As, 1984
Eje tematico N° 4:

DAVINI, M.C.: “La formacion docente en cuestion”. Cap. 1: Tradiciones en la formacion de

los docentes y sus presencias actuales. Ed. Paidos, Bs. As. 2001.

ARANOWITZ, S. Y GIROUX, H.: “Maestro, formacion, practica y transformacion escolar”.
Cap.: la ensefianza y el rol del intelectual transformador. Ed. Mifio y Davila. Bs. As. Afo

1992.

PEREZ GOMEZ, A.: “La cultura escolar en la sociedad neoliberal”. Cap 4: Desarrollo
profesional del docente. Ed. Morata, 1998.
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Anexo 5

Guia de criterios para la observacion participante

Las practicas de la ensefianza son practicas pedagdgico-didacticas que merecen presentarse
como objeto de estudio y, como tal, exigen un andlisis que implique desnaturalizacion de lo
cotidiano y categorias tedricas multireferenciales que den cuenta de su complejidad para su
estudio, segin Barcia, De Morais y Lopez (2017)>. La observacion como dispositivo de
formacion, es una herramienta crucial a la hora de pensar las practicas de la ensefianza. En
este sentido, la catedra presenta tres tipos de practicas: las del practicante a le coformadore;
entre practicantes; y de la catedra a practicantes. En esta guia de criterios, desarrollaré
algunos referidos a la observacion del primer y segundo tipo, las cuales realizaré yo misma
con los fines de: 1) conocer el curso que me recibe, para poder pensar propuestas de
ensenanza adecuadas a su plan de estudios, sus intereses, las necesidades de la institucion,
entre otras; 2) aportar a la formacién de mi compaiiere de trabajo, co-construyendo didlogos,
compartiendo estrategias y generando un vinculo de acompafiamiento en un momento tan
importante en nuestra carrera.

Como indica Guber (2001)* toda observacion es participante porque la presencia de alguien
externo implica necesariamente una alteracion del curso normal de la clase aun con la
pretension y el esfuerzo para que esto suceda en lo mas minimo a los fines de evitar la
obtencion de una informacion del curso alterada. En este sentido, desde la perspectiva de le
observadore existe una tension entre el hacer y el conocer, participar y observar, mantener la
distancia e involucrarse (Guber, 2001) que permea nuestra observacion y nos posiciona en un
lugar “incomodo”. Es necesario, entonces, encontrar nuestro lugar alli en el intersticio entre
ser “espectadore” y participar de la clase como si fuéramos estudiantes o docentes, puesto
que la primera es imposible por su caracter neutro que se aleja de la observacion que
buscamos, y la tltima opcion entorpeceria los resultados de la observacion.

Entendemos, ademas, que la observacion estuvo historicamente ligada a un mecanismo de
control que construye a nuestra presencia en el aula como ser extrafio, que viene a evaluar a

le docente y estudiantes. Sin embargo, creemos que es posible volver a la observacion en una

%3 Practicas de la ensefianza. Libros de catedra (2017) / Marina Barcia ... [et al.] ; coordinacion general de
Marina Barcia; Susana de Morais Melo ; Aldana Lopez. - la ed . - La Plata : Universidad Nacional de La Plata.
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, 2017.

% Guber, R (2001). La observacién participante. En La etnografia: Método, campo y reflexividad. Grupo
Editorial Norma. Buenos Aires.
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herramienta de reflexion poderosa para el accionar docente (Anijovich, 2009)>. Para esto, es
preciso planificar la observacion (lo que se esgrime en este documento) y luego realizar un
andlisis posterior a la luz del marco tedrico seleccionado.
El registro se realizard mediante la toma de notas y el posterior anélisis en formato de cronica
(registro narrativo). Durante la toma de notas, se intentara poner en una columna aparte todo
lo referido a la subjetividad de le observadore, para evitar sesgos a la hora de pensar en la
clase tal y como fue. Si bien aqui se esgrimen varias preguntas que me permitiran ubicar la
observacion en el aula, también entendemos que, como indica Anijovich (2009), la situacion
educativa es sumamente compleja. En este sentido:
“La clase requiere ser pensada como campo problematico en la diversidad de
sus componentes y dimensiones, como construccion dialéctica permanente,
proceso en curso, un devenir no totalizado ni cristalizado. Desde un encuadre
situacional, la clase enfatiza sucesos del presente, un momento, el aqui y ahora
resultante de un corte transversal que contiene y actualiza la historia. Esto
significa (...) reconocer su temporalidad y necesaria contextualizacion
histérico-social. Como acto social, requiere ser analizada desde la tension
entre las tendencias a reproducir y a transformar y, por ende, desde su
dimension politica, desenmascarando su supuesta neutralidad” (Edelstein,
1996: 170-171)
Con lo cual, como indica Anijovich (2009) es preciso “poner el foco” en distintos aspectos de
la practica, sin escindirlas unas con otras pero tampoco pretendiendo una observacion “total”
que sea desbordante para el analisis, en donde se pone en juego no sélo lo observado sino lo

recolectado en otras instancias como las entrevistas.

Preguntas para la etapa preactiva con mi par

(Cual es tu disefio de clase? ;En base a qué informacion lo has armado (observaciones,
recomendaciones de le co-formadore o de la catedra, tu propia experiencia como alumne)?
(En qué crees que podria aportar mi mirada en la clase? ;Querés que participe en la

dindmica o preferis que intervenga solo cuando sea necesario?

% Anijovich, R., 2009. Transitar la formacién pedagogica. Capitulo 3. La observacion: educar la mirada para
significar la complejidad.

281



Ejes de analisis para la observacion

(co-formadore)

Ejes

Preguntas orientadoras

Secuenciacion de la enseiianza

(Cuadles son los contenidos de la clase?
(Como se ha construido el contenido?
(Cual es el recorte que ha hecho le docente?
(Con qué fines? ;Como se secuencian los
contenidos de la clase? ;Qué saben les
estudiantes del tema? ;Se ha tenido en
cuenta a la hora de planificar la clase?
(Relaciona el contenido de la clase con los
de las clases anteriores? ;Como? ;Como se
pone en juego el contenido de la clase con
su forma (Edwards, 1995)°%? ;Cémo se
concibe el conocimiento (Edwards, 1995)?

(Los componentes guardan coherencia?

Intervencion pedagoégico-didactica

(JHubo imprevistos? ;De qué tipo?
(ausencias, conflictos, fallas técnicas,
equivocaciones, no comprension de la
consigna, del texto o la explicacion docente,
entre otras) ;Como se resolvieron
(Edelstein, 1996)°"? ;Qué situaciones
ameritan la intervencion docente? ;Como
interviene? ;Interrumpe a les estudiantes?
(Logra mediar
debates/discusiones/conflictos? ;De qué

forma? jRetoma categorias conceptuales en

% Edwars, D. (1995): “Las formas de conocimiento en el aula”, en Rockwell (coord.): La escuela cotidiana.

México: fce.

57 Edelstein,Gloria; W. De Camilloni, Alicia y otros. (1996) "Corrientes Did4cticas Contemporaneas". México:

Paidos.
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sus intervenciones? ;Recupera las voces de
les estudiantes? ;De qué forma es
interpretado el error y qué estrategias se

utilizan para encauzarlo?

En particular para la observacion a
compariere: | A qué cuestiones adjudica los
imprevistos? ;Logra resolverlos con
tranquilidad a pesar de suceder lo no
planificado? ;El resto del equipo docente
interviene? ;En qué situaciones? ;Se podria
decir que logra un manejo del grupo
adecuado mediando y orientando la

realizacion de actividades?

Condiciones didacticas. Tiempo y espacio

pedagégico (Freire, 2004)*®

(Cuantes estudiantes son? ;Con qué espacio
cuentan para llevar adelante la propuesta de
ensefianza? ;Qué recursos (pizarron,
pizarra, tizas, fibrones, proyector, etc.)
tienen disponibles? ;Cuales se utilizan?
(Cuanto tiempo tienen para la realizacion de
la clase? ;Cuanto utiliza? ;Como lo
distribuye y gestiona? ;Se han respetado los
tiempos estipulados en la planificacion? En

caso de que no: ;jPor qué?

En particular para la observacion a
companiere: |Se siente comoda con los
recursos y materiales que ha utilizado?
(Resultan pertinentes para el desarrollo de

la clase? ;Podria recomendarle otros?

%8 Freire, Paulo (2004). Elementos de la situacion educativa. En El grito manso (pp. 31-48). Siglo veintiuno

editores.
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Condiciones institucionales

(De qué manera lo institucional atraviesa el
trabajo en el aula? ;Coémo se manifiesta en
la planificacion, el recorte de los
contenidos, los objetivos planteados, la

forma de llevar adelante la clase?

En particular para la observacion a
compariere: |Se ve reflejado el andlisis
institucional realizado? ;Y las
observaciones? ;Hay una “adaptacién” en la
forma de llevar adelante la clase en este

sentido?

Direccionalidad (Freire, 2004)>

(Qué propositos tiene el docente? ;Coémo se
posiciona frente a les estudiantes? ;Hace

explicito su posicionamiento ideoldgico?

Sujetes de aprendizaje

(Cuadles son las caracteristicas (afio,
division, carrera, género, edad) de les
estudiantes? ;Como concibe le docente a les
estudiantes (desde la planificacion y en la
practica)? ;Promueve su participacion? ;Se
recuperan las voces de les estudiantes?
(Como puedo ver a les estudiantes en la

clase? ;Se ven comodes de participar?

Diseiio de la clase (para la observacion a

compariere)

[ Se evidencia en la clase la planificacion
realizada y fundamentada? ;Guarda
coherencia lo explicitado alli con la forma
de presentar el contenido en la clase? ;Qué
decisiones se debieron tomar sobre la
marcha? ;Resultan acertadas para mejorar la

ensefianza? ;Se tomaron en consideracion

% fdem
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los objetivos al tomar dichas decisiones?
(Resulta pertinente lo disefiado con respecto
a la situacion real del aula? ;Las actividades
propuestas parecen resultar familiares a les
estudiantes y con el nivel de complejidad

necesario para desafiarles?

Evaluacion Activa {Hace una evaluacion del
aprendizaje? ;De qué forma? ;Explicita
criterios? ;Como lo perciben les

estudiantes?

Post-activa {Hace una evaluacion de su
propuesta de ensefianza? ;De qué forma?
(Como actua en funcion de la informacion
obtenida de la evaluacion de los
aprendizajes o de la ensefianza? ;A qué
aspectos de la practica se le adjudican los

aciertos y los errores?

Preguntas orientadoras para la reflexion post-activa con mi par

(Qué reflexiones te llevas de la clase? ;Creés que pudiste cumplir con los objetivos y
propositos pensados para la misma? ;Coémo te sentiste? ;Qué fortalezas y debilidades
notamos en la propuesta/clase? ;Como se podran ponderar/mejorar? ;Puedo darte mis
impresiones? ;Puedo brindarte algin consejo/recomendacion/o resonancia para pensar

juntes?

Para mi misma: ;Pude realizarle una devolucion formativa (Ravela, Picaroni y Loureiro,
2017)%? ;Qué puede aportarme a mis planificaciones o el desarrollo de mis clases la

observacion a mi compaiere?

€0 Ravela, P.; Picaroni, B. y Loureiro G. (2017). ;Cémo mejorar la evaluaciéon en el aula? Reflexiones y
propuestas de trabajo para docentes. Capitulo 4. ‘Evaluacion Formativa’. Montevideo: Grupo Magro Editores.

285



Posibles preguntas para la reflexion post-activa con co-formadore

(Qué reflexiones te llevas de la clase? ;Sentis que hay algo que no se entendi6? ;Por qué?

(Creés que deberia retomar alguno de los contenidos de la clase que haya quedado

pendiente?
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Anexo 6

Cronicas de las observaciones al co-formador

Cronica de la primera observacion al coformador

Fecha: 15 de Agosto del 2023

Me encontré con mi coformador, César, en el hall de la sede central de la Escuela de Teatro.
Minutos antes me tomé un tiempo para observar el edificio desde adentro, que me resultd
muy bonito y distinto al Anexo que habia conocido la semana anterior (Fotos disponibles en
F1). Subimos al segundo piso y ¢l abri6 la puerta del aula (una puerta corrediza transparente)
donde ya nos esperaban cinco estudiantes dentro. Quizas esto fue lo que primero me llam¢ la
atencion ya que, a diferencia de la facu, les estudiantes pueden entrar libremente al aula antes
que su docente. Me di6 la bienvenida, me presentd y a medida que pasaba la clase e iban
entrando nueves compatfieres lo volvia a hacer, lo cual me parecié muy acogedor.

Algunes estudiantes llegaron demorados, pero la clase empez6 puntual a pesar de saber esto
de antemano y termind igualmente puntual (vi que habia estudiantes afuera cuando nos
retiramos, con lo cual pienso que quizas el aula es usada a partir de las 18). El aula que usan
es grande pero tiene una mesa rectangular (en realidad varias mesas cuadradas dispuestas de
esta forma) en el medio que la ocupa casi en su totalidad. La mesa permite que todes nos
veamos las caras, ademas, es un aula muy luminosa y no entran ruidos (Fotos disponibles en
F2). En un costado hay un pizarron y en la pared de al lado, otro. De todas formas, César se
posiciona en el extremo opuesto al pizarron del fondo, y mas tarde al lado de este, pero solo
en una oportunidad usa el pizarrdn para explicar, entiendo que con tizas que ya se
encontraban en el aula (Sobre las condiciones diddcticas)

El grupo es muy diverso, hay tres varones (uno que pareciera tener experiencia como
docente, a diferencia de los otros dos, mas jovenes) y cinco mujeres (una mujer que también
pareciera ser docente, una mujer grande y tres jovenes, dos de ellas mucho mas timidas que el
resto del grupo). Se preguntaron en varios momentos de la clase por “Isa” quien ya hace dos
semanas que falta a las clases, quizads la conozca la proxima semana. (Sobre les sujetes de
aprendizaje)

César comienza la clase recordando el texto del dia (que es el mismo que el de la semana

pasada): “;Por qué triunf6 la escuela? O la modernidad dijo “esto es educacion” y la escuela
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respondié “yo me ocupo™” de Pineau (2001)°'. Ademas pregunta por el sentido por el cual se
lee este texto. El es profe de otras dos materias mas en la escuela (Politica Educativa y
Didactica General), con lo cual hace referencia a lo que veran el afio siguiente en muchas
oportunidades. En este sentido (y entiendo que recuperando lo charlado en la clase anterior),
habla de la educacion en tanto herramienta de formaciéon de la subjetividad, es decir, en la
formacion de un ciudadane, contrario a lo que es la “barbarie”, lo cual desarrollaran mejor en
Politica. Explica que si bien en la primera parte del afio se habian enfocado en el concepto de
educacion, la idea ahora es pensar las practicas educativas como una herramienta politica
materializandose en la escuela, producto de la modernidad. (Sobre la secuenciacion de la
ensefianza)

También recupera la metafora del camello que aparece en el texto y sobre la cual, por su
forma de decirlo, han estado discutiendo la clase anterior. Una de las estudiantes indica que
la metafora refiere a una conducta de vida internalizada. Pienso en la categoria de habitus de
Bourdieu, pero César no lo recupera, con lo cual asumo que no lo han visto a lo largo de la
carrera y quizds no lo veran tampoco. Sigue recuperando lo de la clase anterior, suma los
objetivos del sistema educativo, basado en una ideologia normalista -oligarca, agrega una
compaiera- (Sobre la secuenciacion de la ensefianza). Otra estudiante agrega que a ella lo
que le habia quedado de la clase anterior tenia que ver con que la escuela es una de las mas
grandes invenciones de la modernidad.

César me explica que habia quedado como tarea de la clase anterior hacer carteles con frases
que refieran a posturas defensoras del normalismo. “jQué terrible!” “jVergonzoso lo que
escribimos!” repetian a cada rato. En esta clase, la idea es que peguen esas frases en un afiche
papel madera que llevd el docente (la produccion final se encuentra en el F3). Lleva
bastante tiempo que les estudiantes se organicen, terminen de transcribir sus frases a un papel
mas grande, con letra mas clara. En el “interin”, algunes leen el texto, otres pegan los papeles
y otra escribe el titulo del afiche “Defensores del normalismo” encomendada por César.
Antes de comenzar, me consultan qué estudio y por qué, en qué afio estoy, si me faltan
materias, entre otros. Creo que el interés de les estudiantes fue muy genuino. Recuerdo
cuando en la entrevista con el Faka me dijo que la Escuela de Teatro es un ambiente “muy
amiguero” y pienso que tenia razon. Cuando conté que fueron mis ganas de transformar la
escuela lo que me llevo a estudiar, César habldo de Giroux y la categoria de

critico-transformador, es decir, que aunque parezca paradojico, la transformacion muchas

61 Pineau, P, Dussel, I y Caruso, M (2001) La escuela como maquina de educar. Tres escritos sobre un proyecto
de la modernidad. Buenos Aires: Paidos
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veces se hace desde adentro mismo del sistema. En este sentido, un compafiero expuso una
situaciéon por la que habia pasado en un colegio en donde trabajo, ya que did clases de
Educacion Sexual Integral y fue denunciado por los padres. Alli, €l entendio, junto al apoyo
de otras docentes, que los grandes cambios se hacen desde dentro.

La consigna de la clase es que presenten su frase y le den un fundamento teorico en funcion
del texto de Pineau. Del primer grupo de estudiantes, solo uno est4 presente (el que hizo la
intervencion anterior), quien comienza diciendo que se siente como esa mujer en una marcha
a la que le preguntan “Sefiora ;justed por qué estd aca?” y ella responde ““jjPorque no
queremos ser Valenzuela!!”. Me resultd gracioso e interesante este punto ya que expresa un
posicionamiento politico por parte del estudiante que es avalado con risas por todes. Este
posicionamiento y la ironia es mantenida durante toda la clase con la misma energia. Su frase
habia sido muy pensada, desde una postura sumamente normalista y burocratica. Cesar dice
“;Qué horror!”, asentando un posicionamiento politico para con el contenido trabajado, casi
como diciendo ‘“No estoy de acuerdo con lo que plantea el normalismo” (Sobre la
direccionalidad) y luego consulta quién podria haber dicho la frase para que imaginen un
personaje. Poco mas tarde acordamos que la frase se podia asemejar al comentario de algune
inspectore de escuela a quien jugamos a llamar “Gregorio Evaristo Lopez Losada”. Y maés
tarde pregunta a qué caracteristica que menciona Pineau corresponde la frase, esto lo hace en
todas las oportunidades que alguien lee, dejando claro que cada frase debe corresponderse
con el texto de Pineau. (Sobre la intervencion pedagogico-diddctica).

La primera frase (empezaron desde el extremo superior izquierdo y los aportes fueron en
modo de lectura -de arriba a abajo, de izquierda a derecha-) que leyeron referia a la
ensefianza de una cultura Unica, para lo cual César retoma algo de la necesidad politica de
establecer el objetivo de reproduccién de una cultura relacionado con los procesos de
inmigracion. Consulta si han dado algo de esto en Historia (Sobre la secuenciacion de la
enseiianza) Es alli donde un compaifiero indica que no han llegado a verlo, pero que ¢l por su
cuenta vio una pelicula llamada “ni dios, ni patrén, ni marido” que explica un poco el
contexto de época. César le responde que comparta algun fragmento de la pelicula que pueda
llegar a ser relevante, lo cual me parecié muy potente porque reconoce la voz del estudiante y
se propone aprender de ¢l también (Sobre les sujetes de aprendizaje). Ademads, el docente
suma aportes de como la Iglesia ha influido en este debate por el monopolio de la ensefianza
y la reproduccién de una cultura tnica.

La segunda frase que lee el mismo grupo refiere a la escuela como espacio separado del ruido

de la sociedad, donde se preserva el saber. César le da una vuelta de tuerca a la intervencion
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yendo a un ejemplo de la vida cotidiana “como cuando las maestras dicen ‘los problemas de
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la escuela para afuera’ Alli otra compafiera interviene indicando que si bien la escuela
atiende a algunas problematicas sociales, puede que el maestro siga encerrado en la logica de
de la escuela, sin poder verla por fuera. Varies compafieres suman experiencias y anécdotas al
tema. César indica que aparecen cosas muy interesantes en sus intervenciones. Trae la
categoria de contrato didactico como parte de un contrato cultural, es decir, que se construye
una dinamica, un entramado de intersubjetividades. Luego de mas anécdotas, César intenta
traer el foco de nuevo a lo que habia planteado anteriormente, afiadiendo un ejemplo del
pasado cuando se permitia el maltrato dentro de la escuela, que tenia que ver con que en la
sociedad habia cierta concepcion de infancia que lo habilitaba, al contrario de hoy. Indica que
todas las practicas de las que cuentan son sostenidas por una ideologia que es preciso
desnaturalizar. El compafiero que expuso la frase cuenta de como era antes la escuela de
teatro (asumo que ha comenzado hace tiempo atras y retomé ahora, o algo similar) en torno a
practicas pedagogicas muy severas, y una compafiera cuenta una anécdota de su mam4, en
torno a la nocion de respeto, como docente en varias escuelas. César retoma el eje del debate
para enganchar algunos temas que dieron anteriormente, como a Comte, con la matriz
eclesiastica que menciona Pineau. (Sobre la intervencion pedagogico-didactica)

El siguiente papel, leido por el mismo grupo, refiere a la idea de escuela-templo, y de espacio
y tiempo pedagdgico, pero no se sabe explicar muy bien. Un estudiante de otro grupo tom¢ la
posta para explicar el tema. De este modo, volvimos a hablar de la conducta docente como
ejemplo de moral y varies comentan casos de docentes que han sido cuestionados por tener
TikTok o Tinder, como si no pudieran convivir los dos mundos de lo personal y lo
profesional.

César recupera estas ideas y menciona lo curioso que es poder encontrar resabios normalistas
en las practicas de la escuela de hoy, esto lo hace con fuerte intencion durante distintas partes
de la clase. Se abre a contar una experiencia mas personal ligada a la vestimenta que usa para
ir a clases, que estd asociada a una practica personal debido a su propia biografia escolar y
social que construye su hacer docente. Varies lo trasladan a otras profesiones y al deber ser de
sus propios padres. (Sobre la direccionalidad)

El cuarto y ultimo cartel del primer grupo hace referencia a los tiempos de juego y los
tiempos de trabajo que buscan la maxima productividad. César aporta la categoria de
fragmentacion y racionalizacién del tiempo, y la nocidon de aprender y hacer todo todos al

3

mismo tiempo. Una alumna interviene “jcomo Comenio!”, tema que vieron en el primer

cuatrimestre. Esta intervencion es felicitada por César, de algin modo.
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Otro grupo expone sobre la inteligencia como superioridad, el analfabetismo en términos de
infantilizacion, y el verticalismo docente-estudiante. César los pone en jaque “;y si yo tengo
una buena idea como estudiante?”, haciéndolos entrar en personaje de normalistas. No hizo
esto con el otro grupo de una sola persona, lo hizo con éste, quienes construyeron un
posicionamiento juntes respondiendo a la “provocacion”. (Sobre la intervencion
pedagogico-didactica)

César retoma esta idea de que no solo hay una reproduccion de un saber, una cultura tunica,
sino también de valores, actitudes y aptitudes. En este sentido, se reconoce como un gran
“spoileador” y les anticipa la nocidén de curriculum oculto que van a ver en Didactica, es
decir, aquellos contenidos implicitos que forman subjetividades. Indica que todo lo que estan
viendo ahora lo seguiran resignificando en otras materias.

Les estudiantes del segundo grupo leen un cartel que refiere al docente como ejemplo de
buena conducta. César busca el contrato de maestras de 1923 que habla de la cantidad de
restricciones que tenian las docentes a la hora de asumir el trabajo como evitar la via publica,
determinada vestimenta y el ocio. Todes hacen ruidos y caras de asombro y espanto por lo
que escuchan. Varies comparan esta posicion con la de una monja. César adhiere a esta
mirada monastica de la docencia, ligada también a una idea de vocacion que resuena en
ambas figuras.

En un siguiente cartel mencionan la concepcion de la infancia como incompletitud, y luego
reflexionan también sobre la mirada hacia los pobres, coincidiendo con que existe un aspecto
clasista muy despreciable en las afirmaciones.

Luego, hablan sobre la escuela como adoctrinadora de rutinas y comienzan a debatir sobre el
disciplinamiento social de los cuerpos. En este sentido, César recupera la nocion de cuerpos
dociles y encorsetamiento, incluso lee esa parte del texto para ser claro. También introduce
ideas del darwinismo social, los analisis antropométricos, la teoria de la evolucion llevada al
plano de lo social, entre otros. Por ultimo, el grupo expone una frase sobre la uniformidad y
universalizacion del pensamiento y la conducta. En esta linea, César explicita aquellas
dificultades que supuso el curriculum nacionalizado, que no atendia a las particularidades
regionales ni institucionales, como lo hacen hoy en dia los disefios curriculares provinciales y
los Proyectos Educativos Institucionales (Incluso, llegan a discutir qué es un PEI y como
funciona)

Comienza a exponer otro grupo en el mismo sentido del curriculum, como una norma a la
cual hay que acatar. César precisa esta idea de curriculo como control y recupera a Cullen, a

quien ha mencionado en clases anteriores. La clase empieza a “acelerarse” aqui ya que nos ha
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llevado mucho tiempo de trabajo lo realizado y quedan atn frases por leer, en poco tiempo de
clase (Sobre las condiciones diddcticas)

Este grupo presenta algunas dificultades para la exposicion ya que las ideas no resultan del
todo claras, por lo cual, el docente invita a explicar més, a leer el texto de nuevo, explicar en
profundidad cual es el error y por qué. Por ejemplo, cuando dicen que la ciencia se ensefa
fuera de la escuela y no dentro, cuando en realidad lo que sucede es, en palabras de César, un
proceso de transposicion didactica que nos permitiria decir que no se hace ciencia en la
escuela, pero que es preciso explicar un poco mas esa cocina y los riesgos de la mala
transposicion sin simplificarlo. “Quizés lo llevé a un extremo” dice como disculpandose la
estudiante. Sucede algo similar en la siguiente frase del mismo grupo, donde cuesta explicar
teoricamente lo que han esgrimido en las frases que César lleva a un lenguaje mas accesible.
Ademas, utiliza el recurso de preguntar “;qué le parece al resto?” para que les estudiantes
intercambien entre si, pide que repiensen algunas frases vinculadas a los errores. (Sobre la
intervencion pedagogico-diddctica)

El ultimo grupo habla del castigo ejemplificador, y de la division de roles por clase. Aqui es
donde el docente toma las tizas y dibuja dos pirdmides que dan cuenta de la jerarquia y la
legitimacion de los distintos saberes, que terminan por reproducirse en la legitimacion de las
diferencias sociales. Un compafiero introduce el concepto de meritocracia, y aportan
cuestiones que han visto en otras materias.

Para la proxima clase realizaran frases posicionades como “detractores del normalismo”, les
invita a “matar sus creaciones” de hoy (esto supone un aspecto del mundo del teatro que me
pareci6 fascinante), para problematizarlas la semana siguiente. Aunque estdn todes
guardando, listes para irse, César pregunta “Tendriamos que haber puesto detractores y
detractoras ;jno? ;coémo funciona el lenguaje inclusivo en este caso que ya tiene la e, como
presidente?” Es alli donde una compafera comienza a explicar el tema de los pronombres y la
importancia de preguntar antes de comenzar una clase como quieren ser llamades, muy
interesante para seguir caracterizando al grupo y conocer sus voces. (Sobre les sujetes de

aprendizaje)

Reflexion post-activa con co-formadore

Al salir, nos acompafiamos con César a la parada del micro, salimos ambes muy contentes
con la participacion de les estudiantes, fue sumamente interesante poder escucharles a todes.
Le pregunté si las clases se le extendian mucho (por lo que habia notado) y me dijo que si,

que a veces es muy dificil sacarles de lo anecdotico y pensar algo mas en clave de teoria, por
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eso les solicitd que, a diferencia de la tarea de la presente clase, pudieran llevarlo realizado
para no perder tiempo. Le pedi algunas recomendaciones sobre los temas que daré, y
pensamos en acortar el tiempo de observaciones para comenzar antes la practica y poder
“enganchar” con los contenidos de la siguiente unidad. Nos despedimos.

F1:

Fotos del lugar donde realizamos la entrevista al centro de estudiantes en el edificio Anexo
de 49:
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Fotos del hall de entrada de la sede de 51:
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Cronica de la segunda observacion al coformador

Fecha: 22 de Agosto del 2023

El dia de mi cumpleafios, martes 22 de Agosto, tuve mi segunda y ultima clase de
observacion. Fue un periodo corto e introductorio de lo que serd mi practica, pero también
muy agradable para mi bienvenida y me siento sumamente agradecida por eso.

Ni bien llegamos al aula con César, ¢l comenzé a pegar el afiche que ya habia avisado que
harian la semana anterior, para que les estudiantes lo llenaran de frases “detractoras del
normalismo” al lado de las frases defensoras del mismo. En esta oportunidad, me animé a
ofrecer mi ayuda para cortar la cinta y pegar con elles los papeles. Una vez que hacemos esto,
César se queda mirando los afiches e indica que en verdad no es que las frases de la clase
anterior (defensoras del normalismo) se hayan sucedido antes que las detractoras, sino que
hay algunas huellas impregnadas en las instituciones y en la sociedad misma que nos invitan
a pensar que el normalismo no ha muerto. En este sentido, menciona que estamos en la
semana de la Educacion Sexual Integral y conversa acerca de que “lo que hoy es puede dejar
de ser mafnana”, porque los derechos estdn siempre siendo “conquistados”, nunca se dan de
una vez y para siempre (Sobre la direccionalidad). Alli se discute la nocion de “conquista”, y
les estudiantes, coincidiendo con sus palabras, dicen “alcanzado”, “legitimado”. Ademas, les
estudiantes se animan a opinar preguntdndose qué pasaria, por ejemplo, en un gobierno de
derecha con la ESI. Otra compaiiera aporta sobre la importancia de reafirmar y actualizar la
ley; otro discute sobre las familias detractoras de la ESI en funcidn de sus experiencias como
docente de un colegio religioso, donde les xadres actian de manera hip6crita sobre lo que sus
hijes pueden o no saber. Se recupera también que la ESI estd enmarcada en un disefio
curricular que la avala, mas alla de lo que piensen las familias. En este momento, un
compaiiero dice una frase digna de una cita textual, con la que todes coincidimos:
“‘peyorativizar’ la sexualidad no les preocupa, sino problematizarla”. Seguimos conversando
sobre el desconocimiento de contenidos, que la ESI no se trata solo de la sexualidad sino del
respeto, entre tantas otras cuestiones. César deja que hablen y no interviene mientras
intercambian sus experiencias (Sobre la intervencion pedagogico-diddactica) Como mencioné
en la cronica anterior, les estudiantes tienen edades diversas, y también trayectorias distintas,
por lo cual las anécdotas son sumamente enriquecedoras para pensar el tema de la clase desde
distintos puntos de vista (Sobre les sujetes de aprendizaje). Entre tanto, elles cuestionan estas

anécdotas y mencionan que no existen las malas palabras, que muchas veces se menciona a
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los genitales con palabras referentes a estos, que la ESI se piensa de forma binaria, que siguen
presentes estereotipos tales como que la sensibilidad est4 relacionada a lo femenino, o a lo
homosexual; que para la sociedad es dificil creer que un varén al que le gusta el fitbol no sea
homosexual, y constantemente indican el dafio que estos discursos han hecho en sus vidas.
César retoma el normalismo para volver al eje de la clase diciendo que hay muchas ideas que
se tornan en concepciones de la realidad (Sobre la intervencion pedagogico-didactica). Les
estudiantes se quedan pensando y avanzan con el curso de la clase.

Inicia el primer grupo, quienes leen rapidamente los carteles que pegaron (Olvidé sacar foto
del afiche pero espero poder hacerlo la proxima clase. De hecho seguia pegado el cartel de la
clase anterior). Explican brevemente cada una: la primera se relaciona con tensionar la
concepcion idealista del docente como ejemplo moral; la segunda cuestiona la inferioridad
del estudiante sobre el docente; la tercera supone al docente como intermediario por el
contrario a una vision vertical de la transmision; la cuarta cuestiona que les pobres sean
inferiores; la quinta problematiza la sistematizacion del pensamiento y el control. Luego de
este ultimo punto discuten sobre lo explicito que pudiera ser la violencia y el control en el
aula. Cuentan experiencias como el uso del puntero en las aulas que habitaron como
estudiantes. Ademas, retoman una obra de teatro llamada “maestra normal”, una satira a la
educacion normalista vivida en el siglo pasado. Se ve que César ve muchas obras de teatro,
porque inmediatamente le preguntan si la ha visto. En este caso, si, y aporta que mucho de lo
que dice Pineau aparece en la obra. Me pregunto por qué no lo menciond antes, asi ya se
presentaba una conexion directa con su interés disciplinar. Recordando la obra, hablan del
problema que significaba tener el pelo largo antes, que era tildado de anti higiénico. César
retoma este comentario para decir que lo veran luego en Politica Educativa (Sobre la
secuenciacion de la ensefianza). Concluyen en que “somos hijos de todo eso”, un poco
espantades.

El segundo grupo lee su primera frase, relacionada con la utilidad de la escuela para la
formacion integral del individuo, diferencidndose de la escuela-templo que vimos la semana
pasada. Este grupo va mas despacio, cuenta en qué se ha quedado pensando de la clase
anterior que inspird la produccion de hoy. Hablan sobre los prejuicios que hay sobre el
mundo del trabajo, en términos de que pareciera que si se es feliz no se estd siendo
productivo o no se esta trabajando. César cuenta una experiencia personal sobre una maestra
de primaria a la cual querian mucho porque les hacia reir, jugar y divertirse en el aula, a la
cual le llamaron la atencion porque si les estudiantes no estaban trabajando en silencio

parecia que no estaban haciendo nada en el aula. En este sentido, recupera la categoria del
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silencio como privilegiado, simbolo de aprendizaje. Una compaifiera aporta sobre una charla
TED de olimpiadas de matematica que se relaciona con el tema y César la invita a subirlo al
classroom (Sobre la intervencion pedagogico-diddactica). Ademas, se habla acerca de que les
estudiantes no tienen voz en las escuelas, y que en verdad a la escuela la hacemos entre todes
les sujetes que la habitamos. Pasamos a la siguiente frase, relacionada con la dialéctica
interior-exterior, leen la frase con la cual la relacionaron “en personaje”, como dice una
compafiera, es decir, la leen actuando.

La tercera frase que leen se relaciona con el esparcimiento y la creatividad que es negada en
la escuela normalista. Conversan acerca de los momentos de productividad y la necesidad de
ser feliz para producir mejor. De hecho, mencionan que la nueva sociologia ha descubierto
que esto es real e intercambian anécdotas sobre oficinas en las cuales se abren espacios de
meditacion. Hablan de los aspectos positivos y negativos sobre esto, entendiendo que existe
una disociacion entre la vida privada y la laboral, que la meditacion (como otras practicas que
se hacen en pos de la productividad) hace también al compromiso y a sentirse invadido por el
trabajo. El ultimo punto que expusieron cuestiona el exterminio de tradiciones en pos de una
cultura unica, atendiendo, por otro lado, a lo positivo de incluir la diversidad en el aula.

El tercer grupo lee su primera frase sobre el curriculum, entendiéndolo mas por negociacion y
contexto social que por imposicion. Hablamos de las diversas realidades. César cuenta que
una amiga correntina siempre cuestionaba que en la escuela se les ensefie inglés, puesto que
por cercania el idioma mas “util” seria el portugués. La segunda frase sigue la linea del
curriculum y habla sobre la eleccion de los temas a trabajar por parte de le estudiante.
Cuestionamos esta idea, no seria lo deseable elegir el itinerario académico. “Eso sucede en la
escuela nueva” dice una estudiante. A mi se me iluminaron los ojos puesto que este es el tema
con el que voy a comenzar mis clases. Pero es solo esa alumna que menciona el tema vy,
cuando el docente pregunta, dicen que aun no lo han visto en ninguna otra materia.

La siguiente frase se relaciona con que los conocimientos son mds importantes que el titulo,
diferente a lo que vimos la clase pasada donde lo unico que importaba era la certificacion. La
cuarta frase es la que propuso César hacer de vuelta en la clase anterior sobre “cada maestro
con su librito”. El libro es uno solo puesto que la prescripcion en el normalismo es muy
fuerte. Entonces, discuten sobre la importancia de que se expresen distintos paradigmas en
“los libritos”. En este sentido, mencionan la importancia de la nueva biblioteca de la escuela,
sobre la cual me comentd el centro de estudiantes (Sobre las Condiciones Institucionales),
porque esta llena de libros que expresan distintos paradigmas. Por eso, indican que lo

interesante radica en que no sea obligatorio un Unico libro que exprese un solo paradigma.
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En la altima parte de este primer momento, expone el ultimo grupo. Aqui César interviene
bastante porque se denotan dificultades sobre la comprension de la consigna (Sobre la
intervencion pedagogico-diddctica). La frase indica “La pertenencia a un sistema mayor
evita la igualdad social”. César dice que la idea es buena, pero la redaccién se puede
malinterpretar, les solicita que lo repiensen un poco. Comentan la asimetria de las jerarquias
que justifican la frase, y el docente indica que el sistema educativo no es solo un sistema que
abona a la desigualdad social. Un compafiero comenta que ante la diversidad la escuela puede
ser normalizadora, y en este sentido recuperan a Comenio. César se muestra contento con esta
intervencion e indica que para Comenio (como para la escuela normalista) la diversidad es un
riesgo. Les estudiantes comienzan a pensar en ejemplos de publicidad donde no existe
diversidad, y si existe ;/Es verdadera? ;Es conviccion o es marketing? Un compaiiero también
menciona que en el teatro pasa lo mismo, donde se clasifican a personas en ciertos
personajes, me resultd muy interesante pero no profundizan en este debate.

La siguiente frase cuestiona la uniformidad en la formacioén en contraposicion a la atencion
de particularidades, siendo que en la escuela normalista se pierde lo particular de cada
individuo en sus potencialidades y necesidades. La anteultima frase hace referencia al papel
de la Pedagogia, limitada al curriculum escolar. En este sentido, hablan de distintas
modalidades de educacion, retomando el texto de Nassif que dieron anteriormente,
entendiendo que la educacidon no so6lo es escolar, y que la pedagogia refiere a la educacion en
general. Una compafiera indica que Freire también habla de eso, y a mi de vuelta se me
iluminan los ojos por las clases que se vienen. Un compafiero indica que es necesario no
limitarse a lo escolar ni a lo curricular sin humanizar la practica docente, César coincide
(Sobre la direccionalidad)

En este momento llegd una compafiera a la que el docente le hace escribir el titulo del afiche,
ya que se habia dedicado a hacerlo la clase anterior de forma muy prolija. Me parecidé un
poco raro esto, porque la estudiante ya se habia perdido casi toda la puesta en comun y ni
bien llega comienza a dedicarse a eso, siento que se descuida su aprendizaje, de algiin modo.
(Sobre la intervencion pedagogico-diddctica)

La ultima frase es sobre la monopolizacidon del conocimiento y el control de los alumnos,
aunque de vuelta la redaccion suena un poco extrafia ya que da la sensacion de que la
formacion de profesionales es adoctrinamiento y esta cargada de control. Recuperan que se
puede formar de distintas maneras. César retoma a Freire como ejemplo de que se pueda
formar sin adoctrinar y adelanta un poco de la Pedagogia de la Liberacion (Sobre la

secuenciacion de la ensenanza).
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Se cierra la puesta en comun y se pasa a la realizaciéon de un trabajo en grupos. Con la
segunda parte del texto de Pineau, solicita que se retinan en los mismos grupos y realicen un
punteo dividiéndose las distintas corrientes de pensamiento que hacen al normalismo:
liberalismo, positivismo, Kant y Durkheim. (Sobre la secuenciacion de la ensefianza)
Después de recorrer los grupos, César se sienta a mi lado y charlamos sobre la propuesta que
pensé, me da el visto bueno para la planificacion de la clase siguiente, aunque quedo a
disposicion para pasarsela luego de terminarla. Con respecto a la segunda clase que me
tocaria, me sugiere que se trabaje sobre el método de Dewey de forma practica, ademas, que
¢l ha trabajado con el video de la Escuela de la Senorita Olga que es muy interesante para ver
la teoria en practica. Me comenta que para el uso del proyector necesitaremos encargarlo con
anterioridad y que, por si acaso fallara, lleve mi notebook. Me queda pendiente entonces
pensar en esta clase en profundidad.

Apura a los grupos (que ya han tenido méas de media hora para realizar el punteo) asi se puede
hacer la puesta en comun y yo ya arrancar la semana que viene de lleno con Escuela Nueva.
Quedan 15 minutos de clase asi que por las dudas indica que compartan la tarea en el aula
(Sobre las condiciones didacticas)

El primer grupo habla de Kant por lo que César sugiere que siga el grupo de Durkheim, de
modo que se puedan contraponer sus teorias que generaban algunas dudas a les estudiantes,
aclarando que una es mas individual y la segunda estd mas relacionada a la convivencia
social. Hacen un pequefio debate sobre lo expuesto por el segundo autor dado que habla de
represion de algunos deseos que nos hacen convivir en sociedad. Los sitian en los momentos
historicos que han escrito (cuestion que César pidié explicitamente que retome en mis clases).
Coinciden con que hay sentidos buenos de la palabra represion, como asi existe la
estigmatizacion de variados conceptos. Una compaifiera comenta que “da la sensacion de que
no hemos avanzado” (como sociedad sobre distintos discursos), y asi dan cierre a la clase
recuperando lo expuesto en el primer momento de la clase: si, hemos avanzado, pero estamos
en la necesidad de reivindicar dia a dia nuestros derechos y avances.

En estos ultimos segundos en los que les estudiantes van guardando sus cosas, César indica
que la proxima clase la doy yo, que voy a evaluar al igual que €l y que estoy a cargo del aula
virtual también. Nos saludamos entre todes y seguimos charlando entre nosotres.

Como notas al pie, me parece importante dejar escrito que les estudiantes no toman nota
sobre las puestas en comun y un poco me preocupo por la actividad que pensé para la clase

que consta de hacer un cuadro (el cual me gustaria que tenga cada une en su cuaderno), pero
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también entiendo que el uso de celulares puede facilitar esta cuestion (Sobre les sujetes de
aprendizaje).

Por ultimo, mencionar que César estuvo bastante irdnico toda la clase, haciendo chistes como
posicionandose desde el normalismo. Creo que ¢l también se sintid mas comodo con mi
presencia ya en la segunda clase. Cuando lo pienso, me doy cuenta de lo complejo que es el
momento de observacion y de aceptar a une practicante en un espacio “propio”, como vimos
en las primeras clases de la materia.

iA seguir planificando que se viene la practica!
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Anexo 7

Registro de clase a compariere

Fecha: 7 de Agosto del 2023

En un jueves lluvioso me encontré yendo con Marti, mi compafiera y amiga desde que
comenzamos la carrera, al Instituto Superior de Formacion Docente n° 9, ubicado en calle 44
entre 4 y 5. Esta es su tercera clase en la materia Campo de la Practica para el primer afio del
Profesorado en Educacion Primaria, en el marco de las Practicas de la Ensenanza de nuestra
carrera.

En principio, pienso en su doble desafio de ensefar algo que estd aprendiendo y también en
lo formativas que le resultara tanto la observacion de las clases de Daniela Carnevallini y
Eliana Corradi, docentes de la catedra, por tanto, sus coformadoras, y también la
planificacion y dictado de sus propias clases. Por lo que me coment6 y lei en algunas de sus
planificaciones, la propuesta de la catedra estd destinada a visitar espacios de educacion con
distintos grados de formalidad (en particular experiencias de educacioén popular o mas bien
referidas a lo “no formal”) como museos, bibliotecas, exhibiciones de producciones
artisticas-cientificas, entre otras. Cabe destacar que nuestro paso por la carrera estuvo signado
por la pandemia, con lo cual, estos espacios quedaron por fuera de nuestra trayectoria en la
facultad, y son sumamente interesantes de conocer en cualquier instancia de la misma.

En su primera clase, han asistido a la exhibicion interactiva “Pasatiempos” desarrollada en la
Republica de los Nifios en el marco del programa Mundo Nuevo, cuya directora sera
entrevistada por les estudiantes del curso en el instituto en algunas semanas. Esta entrevista,
que ha de realizarse el 5/10 en el marco de la materia, es el hilo conductor de la segunda clase
y la que presente dado que la propuesta es que les estudiantes puedan hacerles preguntas
tanto a Constanza Pedersoli, directora de Mundo Nuevo, como a Daniela Carnevallini y a
Juan Ignacio Perez Galetta, en tanto representantes del Museo Historico Fuerte Barragan, que
sean construidas por elles mismes. Por tanto, en la segunda clase les estudiantes se
interiorizaron en los distintos tipos de entrevistas que existen mediante una actividad grupal
de lectura de distintas entrevistas, teniendo que identificar sus caracteristicas y objetivos.

(Sobre la secuenciacion de la ensefianza y el diseiio de la clase)
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Desde aqui comienza la clase que observé, entre mates y un bizcochuelo que nos compartid
Eliana, con una muy buena recepcion de docentes y estudiantes®® ante mi presencia.
Comenzaron esta tercera clase con la reposicion de la clase anterior a una compafiera que no
habia asistido. Poco después de lograr, bajo la insistencia de Marti y coformadoras, que esta
reposicion la haga une compaifiere, siguen con la exposicion de algunos grupos (los que han
llegado, puesto que la lluvia ha obstaculizado que aproximadamente diez de les estudiantes se
hagan presentes) sobre la entrevista que habian leido la clase anterior y la caracterizacion que
hicieron de ella. Marti les va ayudando a recordar, trayendo algunos aportes conceptuales
sobre lo que han aprendido, y animando a les estudiantes que participen a pesar de que
muches de elles eran les Uiniques que habian quedado como representantes de su grupo. Las
docentes hacen algunas intervenciones en pos de seguir animando a les estudiantes, también
cuentan algunas experiencias personales en torno a la realizacion de entrevistas, asi como de
su experiencia siendo quienes contestan entrevistas (Sobre la intervencion
pedagogico-diddctica y la secuenciacion de la enseitanza). Para dar un cierre a esta puesta
en comun, Marti recupera el sentido formativo de la actividad: conocer distintos tipos de
entrevistas, entender sus objetivos, y adentrarse en lo que se espera que ellas realicen en
algunas clases. (Sobre la direccionalidad)

Marti abre el segundo momento preguntando ;Pudieron acceder a la hoja de ruta? Todas las
clases cuentan con una de éstas, escrita por ella misma, que resulta ordenadora de la
propuesta de ensefianza: alli se encuentra una recapitulacion de lo realizado la clase anterior,
los objetivos de la presente clase, los textos a leer y recursos a utilizar, el power point de la
clase y un cronograma adelantando la propuesta de los encuentros que siguen (Sobre el
disefio de la clase). Muchas de las estudiantes dicen que si, y de esta forma, utilizando su
computadora y un proyector, pasa a transmitir el power point que habia elaborado (Sobre las
condiciones didacticas) A pesar de que este recurso es muchas veces juzgado como
expositivo, creo que ha logrado establecer una conversacion con las estudiantes, intentando
recuperar lo que se ha visto en clases anteriores y el texto que se habia previsto para la actual
clase. Las estudiantes se acoplan a la dinamica participando, se nota que la mayoria de ellas
se han llevado muchos aportes de la clase anterior y han leido para ésta. EI power point fue
pensado para esta dindmica ya que presenta algunas imagenes o titulos, que permiten a las

estudiantes participar, ante las preguntas generales de Marti, afladiendo caracterizaciones y

82 Las siete personas que se encontraban presentes parecian en su mayoria mujeres de entre 20 y 30 y tanto de afios (Sobre
les sujetes de aprendizaje) Usaré el pronombre “x”, o “e” para facilitar la lectura, para evitar vulnerar la identidad de
cualquier estudiante que no ha sido consultade por su género.
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aportes teoricos que en la diapositiva siguiente se “develan” acompafiado de la intervencion
docente, que termina por agregar mdas informacion, ejemplos y categorias conceptuales
importantes (Sobre la secuenciacion de la enseitanza). Me parece muy interesante, ademas,
que se han pensado ejemplos que dan cuenta de una buisqueda para que les estudiantes se
pongan en el papel de entrevistadores y comprendan el compromiso que es asumido al
entrevistar, dejando claro que le entrevistadore debe ser muy cuidadose, debe contar con
informacion previa, y debe respetar la sensibilidad de le otre (Sobre la intervencion
pedagogico-didactica y la direccionalidad)

Primero recuperan las etapas de la entrevista y mas tarde se adentran en los procedimientos
de interaccidon en situacion de entrevista y por ultimo los procedimientos técnicos de
recoleccion de la informacion. (Sebre la secuenciacion de la ensefianza)

En un momento, Marti menciona la importancia de que si en una entrevista creemos que no
hemos conseguido la informacion que buscabamos (o no en su totalidad), se puede preguntar
con qué otra persona hablar, u ofrecerle a le entrevistade otro dia y horario de reunion, lo cual
a veces implica el sacrificio de dedicarle un dia libre (como fines de semana) a la realizacion
de una entrevista. Une estudiante pregunta “;Ustedes tienen fines de semanas libres?” A lo
cual las docentes intentan responder sarcdsticamente, mientras que Marti responde con
seriedad y conviccion las implicancias de la tarea docente, que muchas veces es fisica, de
disponibilidad horaria, pero que también es emocional ante ciertas situaciones, como por
ejemplo, agrega le estudiante, las inundaciones de hace dos semanas (Sobre la
direccionalidad)

En el fluir de la conversacion, Daniela aporta que es muy interesante poder habitar ciertos
espacios desde distintos lugares y, en este sentido, invitan a conocer las exhibiciones que
propone Mundo Nuevo, asi como la Biblioteca Del Otro Lado Del Arbol, que visitaran el
siguiente jueves, que tiene variedad de actividades para nifies que es muy valedero de habitar
con familia y amigues mas alla de lo institucional.

Por ultimo, con los aportes del power point, se deja claro que si bien la posicion de le
entrevistade es siempre de entrega, disponibilidad y adaptabilidad a las condiciones con las
que el espacio que recibe cuenta, siempre se puede adoptar una mirada critica ante ciertas
situaciones que abone al analisis que se quiera realizar.

Las siguientes diapositivas explican de qué se tratan los distintos “tipos de preguntas”. En
este sentido, Marti da muchos ejemplos sobre cudles serian preguntas abiertas, explica por
qué cumplen esa funcidn y la importancia de hacerlas, asi también, recupera lo enriquecedor

que resulta tener en consideracion una serie de categorias conceptuales a la hora de pensar las
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preguntas de la entrevista. Esto es, que se sepa cual es el horizonte, los objetivos de preguntar
para guiar la entrevista en torno a ello, sin tener que explicitar las categorias en las preguntas
en si. Entre los ejemplos, esbozan algunos chistes y risas sobre cudles preguntas no serian
para nada indicadas. (Sobre la intervencion pedagogico-didactica)

Daniela aporta en varias oportunidades que en el segundo afio de la carrera haran muchas mas
entrevistas, con lo cual, es muy importante que guarden el power point que se presento, asi
también aquellas notas que hayan tomado que son importantes para la planificacion y la
accion de realizar entrevistas. En este sentido, Marti hace un reconocimiento a lo
enriquecedora de la propuesta de ensefianza que se presenta en esta materia, ya que tienen la
oportunidad de no so6lo conocer qué es y como se hace una entrevista sino también de ponerla
en practica, realizandolas y visitando instituciones de importante contenido formativo (Sebre
la direccionalidad).

Otra cuestion que me parece interesante tiene que ver con que, a pesar de no encontrarse en el
power point algunos ejemplos concretos de lo que se hablaba, Marti los reponia oralmente
todo el tiempo, con su experiencia personal, compartiendo sus propias estrategias y puntos de
vista. Ademas, les pone en situacion de forma constante al proponer “imaginense que...”, por
ejemplo, “no sabemos cudles son los objetivos de nuestra entrevista, si creemos que vamos
so6lo porque la materia nos lo exige”, intentando dar cuenta que es importante que, al
preguntar, tengan presente qué informacion quieren recolectar de la entrevista. (Sobre la
intervencion pedagogico-diddctica)

En un tercer momento, propone hacer una division en grupos repartiendo caramelos de dos
colores distintos, lo que permite a les estudiantes agruparse con aquelles con les que atin no
han trabajado por cuestion de afinidad. Les estudiantes se quejan un poco por esto desde el
chiste, pero la actividad sigue normalmente (Sobre les sujetes de aprendizaje). De este modo,
dicta la consigna y la escribe en el pizarron. La propuesta es armar un guidon con posibles
preguntas para la entrevista de la clase del 5/10, a modo de borrador. Cada grupo elige con
qué espacio trabajar (el programa Mundo Nuevo o el Museo) y asi formular preguntas
adecuadas para cada institucion. Cabe destacar que el Museo no ha sido visitado por les
estudiantes, con lo cual cuentan con menos informacion. De todos modos, en la hoja de ruta
se han subido videos con presentaciones de ambos espacios, que se observa que les
estudiantes ven en los pequefios grupos.

Mientras tanto, Marti pasa por los grupos a resolver dudas y pasar lista. Cuando termina, nos
cuenta que las estudiantes la han felicitado porque la notan mucho mas comoda en esta clase.

Me da ternura que ellas puedan ponerse en papel de compaiieras, salvando las distancias, y
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reconocerle el trabajo que esta realizando (Sobre les sujetes de aprendizaje). Entonces,
mientras pasaba por los grupos (lo hace varias veces durante este momento) acuerda con
Daniela y Eliana distintas cuestiones mas organizativas de correccion de trabajos. Ademas,
dedica unos minutos a dividir en grupos a les estudiantes que no han asistido, con la intencion
de luego enviarles un Documento de Google donde puedan sumar de manera colaborativa al
trabajo que estdn realizando les compafieres en clase (Sobre la intervencion
pedagogico-didactica)

Un cuarto momento es dedicado a la puesta en comun de los grupos, de modo que cada cual
exponga lo que ha pensado, y que el otro grupo aporte a seguir pensando en preguntas que
serian pertinentes segiin lo que han visto en las clases. Marti les invita a pasar al frente pero
solo el primer grupo se anima, noto que ellas direccionan su mirada a la mesa donde se
encuentra ella y Daniela (y por consecuente, yo), ignorando al grupo de compaiieras. De
seguro han hecho esto sin malas intenciones, pero si con cierta presion que dicen tener al
pasar al frente. Marti pregunta al otro grupo si quiere hacer comentarios pero en verdad el
guion presentado ha sido muy completo, por lo cual les compaieres solo felicitan el trabajo
realizado. Recién luego de que elles aporten, Marti sugiere revisar alguna pregunta en pos de
que no queden redactadas de manera dicotomica y que permitan un mayor desarrollo de le
entrevistade. El segundo grupo expone, con una menor concrecion de su guidn pero con
preguntas muy pertinentes que tanto el otro grupo como Marti felicitan (Sobre la
intervencion pedagogico-diddctica)

Dada por finalizada la puesta en comun, se propone la lectura de un texto realizado por la
catedra de Teoria y Desarrollo del Curriculum de la FaHCE para les estudiantes que han de
realizar entrevistas en el marco de la catedra. Explicita que la intencidon es que se pueda
responder a cierta demanda de las estudiantes por leer textos académicos, y que, en particular,
serd de gran utilidad para la realizacion de la entrevista. Cada estudiante lee un parrafo, las
docentes no intervienen. Cuando finalizan, Marti les pregunta qué les ha parecido el texto en
cuanto a su dificultad, y también si se animan a contar cudl es la idea principal del texto, a lo
que las estudiantes responden que es basicamente lo que han realizado hoy: indicios para la
elaboracion del guidn y sugerencias para la etapa activa, la realizacion de la entrevista, en
cuanto a formas de preguntar que podrian ser mds pertinentes que otras (Sobre la
evaluacion). Finaliza esta actividad aclarando que ha sido una sintesis del trabajo realizado
que es importante de tener en cuenta a la hora de hacer la entrevista.

Por tultimo, visualizamos un fragmento de un video de Canal Encuentro que presenta dos

experiencias de bibliotecas populares a lo largo del pais. Nos focalizamos en la de Del Otro
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Lado Del Arbol, puesto que es la institucion a visitar la semana siguiente. No voy a mentir
que me ha resultado sumamente movilizante el fragmento visto ya que cuenta parte de la
historia de la biblioteca, que tiene un fuerte componente emocional. La intencién de esta
actividad, se aclara, es que conozcan el lugar que han de visitar, ya que si bien no realizaran
una entrevista, podran hacer las preguntas que les surjan de la visita para sacarse dudas y
conocer en profundidad la biblioteca.

Acuerdan un punto de encuentro en el Parque Saavedra para el proximo jueves y cierran la

clase entre saludos y agradecimientos.
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Devolucion

Marti, creo que has hecho un excelente trabajo en la planificacion de actividades que han
resultado sumamente valederas para el aprendizaje de les estudiantes, que se han pensado con
los tiempos justos y necesarios para que se realicen en el aula de manera colaborativa con tu
apoyo, y en donde se ha apostado a cumplir los propoésitos y objetivos desde el primer minuto
en que entraste al aula. Asi que, antes que todo, me toca felicitarte por todo lo logrado, y los
esfuerzos puestos en esta clase.

En el primer momento, intentaste que les estudiantes retomen el trabajo en grupos que habian
realizado la clase anterior. Esta no es una tarea sencilla, en primer lugar porque ha pasado una
semana ya de la clase anterior y les estudiantes se han enfrentado en el medio con otras
materias, otros contenidos y otras actividades. En segundo lugar, porque mas de la mitad del
grupo estaba ausente y eso genera en les estudiantes mas inseguridades a la hora de exponer
sin el resto de les integrantes de su grupo.

Esta situacion, ademas, te encontrd ante una clase planificada para el doble de personas por lo
cual debiste tomar una serie de decisiones sobre la marcha sobre qué actividades mantener en
pie y como llevarlas adelante. Primero, de retomar la puesta en comun de aquellos grupos que
no asistieron en clases posteriores, segundo, de realizar la actividad de la guia de preguntas o
no hacerla (mientras esperdbamos la llegada de estudiantes a los 20 minutos de las 13hs),
tercero, de dividir a quienes no habian asistido en los grupos ya conformados para que
trabajen de igual forma. Todas las decisiones que tomaste las hiciste en pos de que todes les
estudiantes aprendan, que tengan su lugar para exponer lo que han construido, que ejerciten la
pregunta, que no se queden fuera a pesar de las multiples dificultades que deben haber tenido
ante el dia lluvioso.

Ademas, luego de ésta y toda actividad volviste a la intencionalidad que guia cada propuesta,
de modo que les estudiantes sean conscientes de en donde estdn, qué procesos estan
realizando y de qué forma seguirdn aprendiendo en consonancia con lo que han hecho
anteriormente. Esta estrategia dio cierre a un momento y el inicio del siguiente, signado de
preguntas que involucraron a cada estudiante, dejando circular la voz con mucho respeto y
confianza en les otres.

En el segundo momento durante la presentacion del power point, que fue pensado de manera
exacta para la participacion de les estudiantes, evitaste cualquier intencion de exponer
categorias tedricas, mas bien fuiste amalgamandolas a sus intervenciones. Ademas, parece

que el power point te ha servido como recurso ordenador de lo que querias exponer,
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categorizando cada instancia y secuenciando el contenido de la clase. Si bien ha sido
ordenador, no se ha presentado como un texto el cual hayas leido, sino que, mientras que
ordenabas la informacidon y permitias la participacion de les estudiantes, otorgaste ejemplos
que no se encontraban escritos y realizaste intervenciones mucho mas alla del power point.
Creo que esto denota un compromiso con el contenido y un involucramiento de tu parte
evidente ante nuestra trayectoria por la facultad, ya que la entrevista ha sido también para
nosotras un contenido de los que primero nos hemos acercado, que hemos experimentado en
varias oportunidades y que nos acompaia en la practica hasta hoy. En este sentido, creo que
tenés mucho para aportar a las clases sobre la tematica (y sobre otras tematicas, también)
puesto que el recorrido que has hecho te permite tener un posicionamiento claro y convencido
sobre ello. Asumo que la confianza en vos la irds ganando con el tiempo, pero no quiero dejar
de sugerirte que te afiances a vos y a tus saberes, que te han llevado hasta aca con tanta
firmeza. Este es un lugar ganado, ni prestado ni alquilado que es tuyo por algunas semanas,
aprovechalo. Entonces, te animo a que te animes a tomar mas la palabra, responder las
preguntas de les estudiantes y hacer comentarios incluso en base a tu experiencia personal,
que es muy enriquecedora para les estudiantes. Esto aparecid en varias oportunidades, pero
quizas por momentos fue un poco opacado por la participacion constante de las docentes,
quienes también tienen mucho que aprender de vos y de su rol como tus coformadoras.

En el tercer momento te animaste a desordenar los grupos que se conforman en cada clase,
creo que fue una decision muy importante porque actuaste alli donde habia una necesidad. En
un primer afio, es muy interesante que les estudiantes puedan conocerse entre si, y, ademas,
que acostumbren a trabajar en grupos con desconocides ya que la misma profesion lo exige
en adelante.

Si pudiera hacerte una sugerencia en torno a este momento, tendria que ver, por un lado, con
llevar la consigna de forma impresa previamente ya que esto te permitird ganar tiempo de
clase y, ademas, presentarla en profundidad, tal como habias redactado en tu planificacion.
Por otro lado, podria sugerir algo en torno a su extension. Quizas se ha extendido demasiado
para las expectativas de este momento, teniendo en cuenta que hay estudiantes que quedaron
por fuera de la actividad (quienes no asistieron) y que tienen menos margen para intervenir en
la formulacion de preguntas que han llegado casi a finalizar los grupos en clase. Sobre todo
en uno de los grupos que han podido concretar su guion de principio a fin con preguntas muy
acertadas. Entonces, para saldar algo de esto, puede que sea interesante sugerir a cada grupo
que lean las preguntas que ha realizado el otro ya que quizas hay cuestiones que no habian

pensado que sean interesantes de recuperar; esto nutrird a ambos grupos y permitird que
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quienes no hayan participado de la formulacion de las preguntas presencial puedan hacerlo de
alguna forma. Por las dudas, también les sugeriria a los grupos que miren los videos
indicados independientemente del espacio que les tocd, ya que esto les permitira
interiorizarse en las preguntas de les compaiieres, aportar y tomar una actitud activa al
momento de entrevistar.

Por ultimo, creo que para exposiciones siguientes seria interesante seguir apostando a que se
animen a pasar al frente, ya que sera un ejercicio de su practica docente sumamente habitual
al cual deben acostumbrarse y afianzarse. Quizas en esta instancia se podria insistir en que la
puesta en comun es para todes, docentes y compaiieres, con lo cual, no se expone para le
docente, sino para la construccion colectiva de conocimientos con le docente y también entre
pares.

El cuarto momento, en lo personal, me ha parecido hasta emocionante. El ejercicio de lectura
compartida es tan solidario como formativo. Me parece que realizaste una gran eleccion de
actividad ante las demandas de les estudiantes, y seria interesante que se pudiera seguir
leyendo textos académicos con detenimiento, por momentos en colectivo y por momentos
soles (es una propuesta muy ambiciosa para el tiempo que queda de Practicas, pero quizas te
interese ejercitarlo en adelante en tus clases como profesora).

Asi como asi llegamos a los ultimos minutos, y debo decir que el video propuesto para el
final siguié emocionandome. Es un ejercicio muy interesante que puedan acercarse a la
propuesta antes de hacer la visita, y mas cuando se trata de una visita que conlleva una fuerte
carga emocional en su historia viable de transmitir a cualquiera que se acerque, como ésta.
Les deseo éxitos en esa visita y a vos en tu otra mitad que queda de practicas.

Felicitaciones nuevamente y gracias por el espacio ofrecido.

iA seguir aprendiendo y formandonos en conjunto!

Anexo 8

Grupo 1
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Anexo 9

Grupo 1

o

c. ‘“

ka«"?’Q

Estimado Sr Dominguez:

Dado el interés de su nuevo proyecto escolar, nos vemos ante la
honorable situacion de sugerirle diversos aspectos que pueden resultarle
de gran utilidad para el desarrollo de su emotivo proyecto.

[yivimos en tiempos cada vez mas rapidos donde la educacion se muestra

‘como un reflejo de la sociedad y por ello es siempre sensible a los ,
problemas que en esta se plantean./Cuando en una sociedad determinada \\ . »(»_,\-ﬂf_,hi
persisten aun restos de una educacién concebida para un tipo de sociedad e N T’\ 3|

diferente, el conflicto es inevitable. Entonces nos encontramos ante "El seue,

\(L\\k\ O movimiento de renovacion pedagégica, de reforma de la ensefianza".

Una semilla fértil en esta nueva y ardua tarea esta impulsada por I(; \%‘eﬁ»

por intermedio de la "Escuela nueva" donde persiste el horizonte de

asegurar una comprension mutua fraternal, con una aspiracion

democratica siguiendo la lucha por los ideales de libertad e igualdad en

conjunto con las partes que se sitien en un mismo espacio. A efecto de \
dicha propuesta surge una traslacion del eje educativo: del adulto al nifio, ,‘fjp@)&’lﬁf_

_de lo social a lo individual, En conclusién ! la escuela para el nifix y por el \

P
nifix"

No se limita a ser un simple movimiento de protestay renovacion, ya que,
en su coherencia de sus planteamientos, la solidez de sus opciones y su
prolongada extension en el tiempoy espacio lo respaldan; lo cual lo
derivan a un derecho propio, una corriente educativa (conjunto
homogéneo de acontecimientos de caracter educativo cuya importancia
crece, se estabiliza, disminuye o desaparece). Para ello debemos otorgar
una categoria de dicho movimiento popular. En dénde yace una base de
una nueva filosofia cuyos motores de manera creciente de educadores
adeptos y convencidos son parte de ello.

~ .t:.‘".:

Entrando a comentar esta dindmica, en dénde se le da participacion al R g S

andlisis de los origenes de los casos, servira de algun modo para su
AJI

desarrollo, lo cual se vuelve totalmente reciproco con quiénes compa rtan (Ll’«i

sus aprendizajes (compaferes) y quiénes estén estimulando partiendo >3 {

1.\ ’
desde la singularidad de dichos casos. v
En esta relacion de afecto y auxiliar del libre y espontaneo desarrollo,no | e 4
importa lo que diga el educando sino lo que es. ~ JD ( )
A1)
es ) 474
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Lo cual nos permite guiar, reforzar o neutralizar una corriente mucho mas
amplia en una resultante qué apenas se hace conocer su cispide.

En este afan de preparar/se con el individuo hacia el triunfo del espiritu
sobre la materia, respetar y desarrollar la personalidad, formar el caracter,
estimular los atractivos intelectuales, artisticos y sociales de dicho
individuo sin lugar a duda se acapara un desafio particular donde las
herramientas emergen, y para ello contamos con un trabajo manual, la
organizacién se hace presente mediante una disciplina personal
libremente aceptada en cooperacidn, coeducacién y preparacién hacia un
futuro, propagando la conciencia de la dignidad de todo ser humano.

Si bien hay un horizonte, en otras palabras, un futuro se centra en el

@ para su progreso.

syt -
\\C} En la indagacidn sin fin para su progreso en esta nueva categoria todo
‘.5 L_ﬁ}ﬂ)é cambio en la concepcidn de la infancia y educacién, debe ser acompafiado
\. de unas estrategias, de unas "técnicas" ligadas a la comprension,
\J\mwaprovechando asi los intereses y potencialidades inactivos.

D QQ 0’ Acercarles un para qué junto a un por qué, les otorga la posibilidad de dar

C,f'.‘ M/,gﬁ una respuesta.

\ M {\ Pregunta: ¢Es posible afirmar que una lista semejante representa la vida?
“\j-' Lo hay fuera de las aulas, donde el concepto de libertad rompe con su velo
Mj abstracto para asentarse en lo que esﬁ_yida. Aparece un nuevo término

\ ligada a esta "nueva propuesta" e@t_ogc;bt@m\o.\En doénde se ancla una
practica corriente ya que su capacidad terapéutica es muy valorada, llega
a puntos donde libera tensiones por intermedio de discusiones honestas,
se reestablece una@@a y por ende florece la solidaridad
proveniente de una palabra muy ayornada en ddnde consigue ser ‘

participe: el amor. ‘bl\))@iﬂ&n t%ﬁ Q,S*CE \Bbf@ W\\(ﬂ;

Sef) oo S HNES Gt de le side Vute, ﬁgb
Deseo que le sean de gran utilidad estas palabras. me_ﬂm Y’Zj ?ﬁf/ (O-ﬂ o

Saludos cordiales. ¥ 5t
a0 U BBV V-
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Estimadxs XX:

Hemos tomado conciencia de su intencién de iniciar un proyecto de escuela.

Por tal motivo, ponemos a su disposicion una serie de sugerencias que consideramos
acertadas:

1)
2)

3)

4)

5)

Abogar por la paz y armonfa de |a sociedad, proveyendo al nifio de espacios de
dialogo, reflexion y debate.

Formar un docente con base en valores de horizontalidad y calidez para laguiay
corientacian exitosa del alumnado. e
Promover un aprendizaje libre, aulo‘nomo.\ac’ti—vo: que, despertando elinterés >
genuino del nifio, propicie actividades que lo nutran y lo dispanga a una mejor
calidad de vida.

Construir el sujeto de aprendizaje que esculpa con perfeccién sus propias potencias,

y ponga al servicio del contexto en el que habita, los resultados de su propia
experiencia.

Consideramos de vital importancia la educacién en valores y principios referidos a la
‘experiencia cotidiana)del nifio en su hogar y dentro de su comunidad, atendiendo
siempre sus preocupaciones. Por ejemplo, materias como: jardineria, carpinteria,
costura y cocina, seran indispensables para su formacion césmica. Otras tales
como: musica, pintura, poesia, historia, matematicas y ciencias, seran
fundamentales para su formacion intelectual.

Desarrollar un método de ensefianza que abarque@msgj}gpaﬁ

a) Empirica: El nifo se relacionara activamente y por sus propios medios con una
actividad determinada.

__b) Interrupcidn en la continuidad: Al nifio se le presentara un obstaculo que lo

coloque ante un conflicto cognitivo.

¢) Inspeccién de los datos para brindan una solucién: El nifio tomara las
herramientas necesarias con el fin de lograr una solucién al problema.

d) Formacién de una hipétesis: El nifio elaboraréa diversas opciones variables.

e) Sometimiento de |a hipdtesis a prueba de la experiencia: El nifio confirmara en la
practica la factibilidad de su idea.

Por ultimo acercamos a usted la propuesta de un @gﬁﬁn el cual el
cuerpo docente y el alumnado intercambien saberes propios, con el fin de enriquecer la
experiencia aulica.

Deseamos sean estas propuestas de profunda utilidad Y quedamos a su dlSpOSlClOl’l

el

Now low ¢ 8izd @@

.\.‘."’IJ_ 1’1‘ Qﬁlj‘] \'\ L‘{\ M C \X\\ ) 2 L-[_‘ ) | i_. l,;r' s Oric > O AU
' A A L AOCLOE ‘l\(} . p
i e *’du g MUQ e gk

oA |

315



\
| \(\ﬁg'

Yb
Escribo esta carta, ante todo para felicitarte por la iniciativa de querer \ QU"CQ' A\ >
abrir una escuela con una vision distinta a la que conocemos. Justo en 4 Lp)u
estos tiempos donde la tecnologia avanza a pasos agigantados y cada vez } N , VO U\
mas la praxis se concentra en tan solo mover los dedos frente a una
pantalla. Las tecnologias avanzan y la humanidad retrocede. No podemos \\\; '\_ ,\f{f
saber cémo estard la sociedad en una década, por lo que la escuela debe 4@9\ Cé‘
concentrarse en estimular el desarrollo de las potencias ya latentes en Ixs Yt

- ‘ -
nifixs en el aqui y en el ahora. “.)()q

Querido Isaac Gutiérrez...

Por lo que quiero hablarte de pedagogo John Dewey, que tiene una

mirada mas filosofica y psicoldgica del aprendizaje en Ixs nifixs y

adolescentes. Quien tomaba en cuenta la experiencia inmediata de Ixs

chicxs y no lo que supuestamente harian a futuro. Ya sabiendo que ese A\
futuro sera distinto al presente de Ixs adultxs de hoy. ___X> \ M W o

Esta pedagogia rompe con la estructura verticalista y bancariadela >
escuela tradicional, en donde Ix docente formaba habitos, conductas e .74
ideales socio-culturales.ﬁ)ewey en cambio, plantea que el rol de Ix .7'“.'
docente es de ser guia, orientador, haciendo seleccion de los materiales Y P
adecuados, favoreciendo y acompafiando Ial/[(elg_c_ig_r) entre Ix nifix y el - (W
conocimientaGenerando un aprendizaje@sado enm &,};_“' ey

v IGE programa en los primeros afios, segliin Dewey, se debe fundar en las ol
A\t v’@ecesldades\,de Ix nifix, enriqueciendo actividades vitales basicas, siempre -+ g% ot
& Mt‘) de la férmula saber-hacer o como la conocemos hoy en dia, \
- .. teoria-practica.Y asi, crear el interés genuino en Ixs estudiantes para
HLOY \‘I . aprender el programa.

L;‘U 5€’Dewey proponia un método de 5 etapas.
é& \ 1-. Considerar alguna experiencia actual y/o real de Ix nifix.

T, 2-.Seve interrumpida la continuidad debido a algun problema o dificultad
.4~ suscitado a partir de esa experiencia.

W . !

’ jﬁ:\ 3-. Inspeccion de'datos disponibles,asi como la busqueda de soluciones
2o\ viables. L_\7 : PSS AZACE, /

X oN &5 SN ¢ S /

% 4-, Formulacion de una hip6tesis de solucion.

" 5-.Sometimiento de la hipc’:tesis a prueba de la experiencia.

A 1

\“_"\‘_"‘--_.,.‘ r'{] ‘\.'_\ (L’)\P\ ‘ ) ‘;}-_ ;kL n‘_,- I‘VL")"""
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De esta manera, una educacion verdadera seria aquella que se realiza
estimulando las capacidades de Ixs nifixs por las exigencias de las
situaciones sociales en las que se haya. Convirtiendo las aulas en
laboratorios sociales con diferentes métodos y materiales, con el fin de
que el dia de mafiana, esxschicxs puedan solucionar otras problematicas

parecidas, sngmendo@rrtlcamen\te este método. _ y
A { "1\\ :,l‘ \.; (_- ""1-.1._, . N

Dewey proponia e impulsaba una relacién mas genuina entre Ix docer}te Y .n ¥
Ixs estudiantes, siendo ésta mas horizontal y reciproca. Pudiendo Ixs
docentes incentivar a la autodisciplina moral.

Anexo 10

Grupo 1%

8 Les tres integrantes del grupo me entregaron distintas imagenes porque eran recortes de una revista. Mi
devolucion apuntdé a hacer el ejercicio de diferenciar la Escuela Tradicional de la Pedagogia por Objetivos,
entendiendo que el trabajo se trataba de esta ultima teoria y sus caracteristicas, que estan muy bien explicitadas
en el escrito.
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Grupo 2

\

1.) LLa pedagogia tecnicista o pedagogia por objetivos es un enfoque de la ensefianza

")
¢ o
.\'-guﬁ’/

que se centra en la transmision de informacion y habilidades. La escuela, desde ésta
mirada se considera un espacio donde predomina la objetividad y la medicion, se
busca el enfoque de la evaluacion cuantitativa, resultados tangibles, donde se
examina el desemperio de los estudiantes sin lugar a la subjetividadjcon criterios de
eficacia con un gsquema tedrico practicd; - & iw’, newds) .'(,{’:J\L !

Las clases se llevan a cabo en aulas estructuradas con pupitres organizados, en fila.
Con un maestro en el frente, textos escolares, pizarrén y materiales estandar

La pedagogia por abjetivos se centra en la definicion de metas educativas

especificas, es significativa, la escuela puede influir a traves de la pedagogia por

objetivos, logrando resultados que pueden llevar a una mayor evaluacion de los

educandos. Esto puede influir en la percepcién de la sociedad.

La pedagogia por objetivos a menudo se centra en el desarrollo de competencias

especificas influye en la |a sociedad porque valora las habilidades y conpgimientos -

adquiridos en funcién de lavida cotidiana) M nehnd) te i%t@ ’;c’c»\\

Pone énfasis en la planificacion y evaluacion, su logro puede llevar a una cyltura de 4\ .
mejora continua en la educacion, lo que destaca Ia@educativa:bc_p Cﬁ«?\\) \ o londdd
En conclusidn si bien la pedagogia por objetivos puede influir en la forma en la que™ & ‘\ci\\}“(?(\i '

la sociedad percibe y valora la educacion, al enfocarse en resultados especificos, la i - Ao \l
adaptacion a las necesidades individuales y el desarrollo de competencias| Tambiéen %ﬂ.%j}ﬁu !
es que el contexto de supremacia de la industrializacion y de la valoracion J $
cientificista y la mirada hacia el sujeto de aprendizaje, mirada hacia la objetalizacion, *\- ?@2&
produce seres mecanicos y alienados en busca saQ/aje de la rentabilidad y ia & N >
meritocracia corrompiendo su condicion.} v O ent h -

La pedagogia por objetivos ha influido en la concepcidén de la escuela en diversos ) O %
aspectos, pero su impacto puede variar segun el lugar y el contexto educativo. Ha ‘l@

perdurado la importancia de medir y examinar los resultados educativos. Las .0 ,,--.,‘\ff{;\.'
escuelas contindan centrandose en la consecuencia de metas y objetivos educativos AL
medibles como parte integral de su planificacién y evaluacion.

Si hablamos de la individualizacion de la ensefianza, podemos decir que la misma

responde a una construccién de los estudiantes proclive a las competencias de

orden laboral y social.

La planificacion cuidadosa de objetivos y la evaluacion, son elementos o

herramientas que persisten en la concepcion de las escuelas. Es importante

destacar que la pedagogia por objetivos ha recibido criticas ya que tiene un enfoque

excesivo en la valoracién de la rentabilidad y deja de lado otros aspectos

importantes de la educacién, como el desarrollo de habilidades sociales y

emocionales. Todo influye segun la region y la perspectiva educativa.
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Trabajo Practico: Pedagogia Por Objetivos
Isabel Estévez

Alejandra Rueda

Dimensién: Sujete de aprendizaje.

» {Como se expresa esta dimensiéon en laPedagogia por Objetivos o Pedagogia
Tecnicista?

El enfoque tecnicista en pedagogia, segun Gimeno Sacristan,
tiende a ver al sujeto de aprendizaje como un receptor
pasivo de informacién. En este modelo, el estudiante se
concibe como un "objeto" que debe ser moldeado mediante
técnicas de ensefianza que se centran en la transmision de
conocimientos por parte del docente. El énfasis recae en la
memorizacién y la repeticién de hechos y conceptos, con
poca consideracién por las necesidades individuales del
estudiante o su participacién activa en el proceso de

aprendizaje. n( =0
._’\2@% J

» ¢Como creen que repercute en la ensefianza? Reflexionen acerca de las
consecuenciasde esta forma de pensar la educacién tanto en la sociedad como en les
sujetes de aprendizaje y les maestres.

La perspectiva tecnicista de la educacién puede tener varias repercusiones tanto en la
sociedad como en los sujetos de aprendizaje y los maestros:

1. Despersonalizacion del aprendizaje: Al tratar a los estudiantes como receptores
pasivos de informacién, se les despoja de su individualidad y se les considera como
"contenedores” que deben ser llenados con conocimientos. Esto puede hacer que los
estudiantes se sientan desmotivados y desconectados de su proceso de aprendizaje.

2. Falta de desarrollo de habilidades criticas: Enfoques puramente tecnicistas pueden no
fomentar el pensamiento critico, la creatividad o la resolucion de problemas,
habilidades fundamentales para la participacién activa en una sociedad en constante
cambio.

3. Efectos en los maestros: Los docentes pueden sentirse limitados en su capacidad para
adaptar sus métodos de ensefianza y atender las necesidades individuales de los
estudiantes. Esto puede llevar a una desmativacién y una sensacion de que su labor es
meramente transmitir informacion.

4, No promocién de la autonomia: Los enfoques tecnicistas pueden no empoderar a los
estudiantes para que sean auténomos en su aprendizaje. Esto puede tener un impacto
negativo en su capacidad para aprender de forma independiente a lo largo de la vida.
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5. No se considera la diversidad: Los estudiantes son diversos en términos de habilidades,
estilos de aprendizaje y antecedentes. Una educacién tecnicista no tiene en cuenta
esta diversidad y tiende a aplicar un enfoque uniforme a todos, lo que puede llevarala
exclusion de aquellos que no se ajustan al modelo.

6. Escaso desarrollo de habilidades sociales: El aprendizaje no se limita a la adquisicion de
conocimientos, sino que también implica el desarrollo de habilidades sociales,
emocionales y ciudadanas. Un enfoque puramente tecnicista puede pasar por alto esta
dimension importante de la educacion.

En resumen, la perspectiva tecnicista puede tener consecuencias negativas en la educacion al
limitar el potencial de los estudiantes y restringir la capacidad de los maestros para fomentar
un aprendizaje significativo y una participagion activa en la sociedad. En contraposicién,
enfoques mas centrados en el estudiante y en el desarrollo integral pueden ofrecer una
educacién mas efectiva y enriquecedora. N SR
X \\"' vy O AT \T
» Segun su propio punto de vista: ¢{Creen que ha perdurado esta concepcién del sujeto
de aprendizaje? ¢Dénde y de qué forma(s)?

Si.
Ya que lo podemos notar en el disefio curricular que se siguen ensefiando los mismos temas de

hace 50 afios. Una educacién muchas veces bancaria, en donde el estudiante solo escucha y
memoriza sin incentivar la opinidn critica del mismo.

Por ejemplo, cuando una estudiante de secundaria le pregunta a su docente de Geografia de
cémo seria la cultura y la sociedad si las tierras no se hubiesen divididos, y la respuesta del
docente fue “No podemos pensar en cosas que no sucedieron, asi que limitese a los hechos
concretos que le estoy ensefiando”. Y como éste, muchos ejemplos mds que podemos ver en
todos los niveles.
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Anexo 11

Produccion 1

Sintesis

Sabemos, porque hemos sido educadxs en bajo esos criterios, que la Escuela como institucion
ha sido primariamente tradicional. Esto se debid a un contexto patriarcal con una arraigada
conservacion de los mandatos sociales, persiguiendo un fin disciplinador de la conducta y el
pensamiento para hacer del individuo un ser elevado en formacion civica y moral. En un entorno
atravesado por las corrientes positivista y liberal, Ix sujetx de aprendizaje era reducidx al concepto
de “vaso vacio” que debia ser llenado; algo incompleto, que estaba en falta, sin luz -entendiendo a
ésta como la falta de conocimiento- (de alli proviene la palabra alumno -alumnis-). Por esa razon,
los contenidos aplicados durante las clases rozaban el adoctrinamiento de normas que
esculpieran personas ejemplares para la sociedad. Es de hecho, el momento histdrico en el que
socislogos y/o filssofos como Durkheim o Kant levantan su voz acerca de esta tematica (este
Gltimo, de hecho, postulando al ser humano como el Unico ser educable). [&

A partir la Primera Guerra Mundial, surge y logra afianzarse también la Escuela Nueva, como kb‘g'
una respuesta critica a las tradiciones obcecadaménte impuestas. Este tipo de escuela busca ib
educar para la paz y la armonia, a fravés de espacios de didlogo y reflexion, en miras de una 1
sociedad diferente, en la cual Ix sujetx de aprendizaje se encuentre nutridx v alcance el W g €0, 3 4
conocimiento necesario para propiciarse una me]or formacién para el presente), | (_{(;- 2/
atendiendo a sus intereses € impulsando su libertad y aufonomia. Otra caracteristica valiosa de ¢ :&3
este tipo de escuela es que se propone romper con la pasividad del/x estudiante, volviéndolx Q.(-\
activx y empiricx. Para eso, no solo considera nodal la formacién de docentes en la calidez y la
haorizontalidad para que asi sepan guiar, orientar, acompanar y abrir caminos en sus aprendices;
sino, contenidos de ensefianza en donde predominen el arte, el contacto con la naturaleza, las
ciencias de toda indole, y los oficios para el hogar. Es entonces cuando el pedagogo y filésofo
Dewey propone cinco pasos en los cuales Ix sujetx de aprendizaje pueda expandir su capacidad
cognitiva (que consisten en la empiria, la interrupcion de la continuidad, la inspeccién de los datos
para brindar una solucién, la formacion de una hipdtesis y el sometimiento de la hipétesis a prueba
de la experiencia).

En el caso de la Pedagogia por objetives, podemos decir que es factible gracias a un contexio \MQ«MC}L’
sumamente cientificista y de fuerte industrializacion. Esto nos lleva a pensar en lo alentador que y "\ A
supone una innovacion tecnologica que se dispone al servicio del (progreso social, pero también -y (), 0 7] Wl
esto es lo negativo- en la constitucion de un tipo de escuela que forma en especificidad a sus 4
estudiantes, convirtiendo la institucién en una factoria industrial, y convierte al/lx sujetx de \am
aprendizaje en un mero depositario de la informacion, un objeto capaz de ser moldeado al antojo
de terceros, practicamente un producto de la fabrica. Este tipo de educacion fomenta, no f
solamente valores relacionados a la eficiencia a cualquier costo, una legitimacion del tiempo v LN
aplicado sdlo en lo que trae beneficios, y la busqueda salvaje de la rentabilidad y la pugna
meritocratica entre las personas, sino gue, ademas, configura docentes que pierden su autonomia )
y se transforman nada mas que en intérpretes, que garantizan el cumplimiento taxativo de los B/ ,f‘gé,;
contenidos del curriculum obligatorio. Son tiempos de reproduccién en serie, utilitarismo e = ; £
instrumentalismo como validacién de los seres humanos y de sus labores. \i;kﬁ_i,lk\‘ 1ic.

Pienso que la Escuela Tradicional y la Pedagogia por objetivos han favorecido profundamente la * P
desigualdad de oportunidades, apelando a factores como la inteligencia cognitiva, soslayando las ' o5

g, P

multiples potencialidades que habitan en las personas y la enorme variedad de contextos de todo (¥

e

tipo en las que se ven inmersas, erigiéndolas exitosas o fracasadas seglin una serie de “leyes o ‘\‘;0\?.
sociales” que incluyen y ponderan a quien puede y desea seguirlas, y marginan a quien no; por T N
otro lado, han despertado en Ixs estudiantes una lucha casi animal por la meritocracia, ANE ) 5

estableciendo que llegar -sin importar cémo- a ocupar un determinado puesto laboral o lugar

dentro de una comunidad es lo Unico gue cuenta en la valoracion hacia una persona; han QYOS

cooperado a designar roles dentro del &mbito escolar que serian luego una extension enel plano  *  \ ¢

social, casi como condenas perpetuas. Han preparado a la sociedad para obedecer los mandatos (.

de manera mecanica, despojandola muchas veces de su valiosa y preciada subjetividad. 1
Como estudiante en variados periodos de mi vida que abarcan mi nifiez mas temprana y mi :

actual treintena, he transitado especificamente la escuela tradicional. Si alguna vez ha tenido

atisbos de escuela nueva, no me he enterado. En el jardin de infantes, he sido castigado teniendo

que mirar a la pared de espaldas a la clase; en la primaria, he sido retado por la maestra por

acusar a compafieros mas grandes que me estaban acosando; en la secundaria, he sido agredido
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ante la impasibilidad de las autoridades; he incluso en mi formacion terciaria, en la Escuela de
Teatro, he sido expuesto y he visto cdmo lo eran comparierxs y yo a una feroz competencia por la
acreditacion, pero por sobre todas las cosas, por el reconocimiento del docente. La Escuela
Nueva tiene lugar en mi vida a partir de mi propio acto de docencia, que propongo en cada una de
las clases de Teatro que comparto con mis estudiantes. En ellas, no hay lugar para la alienacion y
deshumanizacion de la Pedagogia por objetivos, porque todxs construimos el encuentro humano,
a partir de la escucha, del respeto a todas las diversidades existentes, a la palabra empleada con
amabilidad; en ellas, la escuela tradicional encuentra poco espacio, dado que, si, soy su docente y
la asimetria es inherente al acto de ensenar y al de aprender, pero haber padecido ese tipo de
escuela y haberme sentido tan poco valorado por los adultos que me circundaban, me sitia en la
necesidad de contribuir a una escuela cercana a la Nueva, en ideologias, en propositos y en
valores, esperando con toda la fuerza de la fe que en la siembra de un presente pacifico, florezca
un futuro libre y feliz para todas las personas de este mundo.
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Produccion 2

df‘:\l‘]fa; ~

LoiICN e \& J?”v’xkrﬁ‘f“&-

TEORIAS PEDAGOGICAS
CONSIGNA DEL PORFOLIO.

TRABAJQ REALIZADO POR:

ALEJANDRA PALACIOS.

La pedagogia es un campo amplio y diverso que ha evolucionado a lo largo del tiempo, las
diversas teorias y enfogues han influido en la educacion.

“La escuela tradicional se basa en un modelo mas rigido y jerarquico, donde el sujeto de
aprendizaje (estudiante), es pasivo y receptivo, el docente es la fuente principal de
conocimiento, la escuela tiene un enfoque disciplinario y de contral. La finalidad es de
fransmitir conocimiento para realizar

“La escuela nueva propone un enfogue mas centrado en el estudiante, donde el sujeto de
aprendizaje es activo y auténomo en su proceso de aprendizaje. Los aportes conceptuales U{ do\m_/

de éste enfoque residen en la importancia de adaptar la educacion a Ias(necé&ﬁ_eﬁes )

individuales de cada estudiante. El docente actGa como un facilitador y guia, la escuela es W\Cb Q}_ﬁ
un espacio democrético y participativo. La finalidad se centra en el desarrollo integral del \(\\@L

estudiante, para aprender a aprender. e é)C»
“La pedagogia por objetivos se enfoca en la planificacién y consecucion de objetivos @SL
educativos especificos. Su aporte reside en las metas de aprend;zaje El sujeto de \ -

aprendizaje se propone alcanzar metas predeterminadas & asume un rol central
en la definicién de éstos objetivos. La escuela se considera un Iugar donde se alcanzan lo2 . Q\ dgiﬂ)ke

objetivos de manera eficiente. Las finalidades son medibles y especificas. d \CLJ

En la actualidad la educacion ha evolucionado hacia enfoques mas flexibles que integran © {’b
elementos de éstas teorias, reconociendo la importancia de establecer objetivos claros, \(\ @U?—
fomentar la participacion activa de los estudiantes y adaptarse a las necesidades \ UJ“‘
individuales. Esto refleja una comprensiéon mas completa del proceso educativo.

La historieta de Mafalda, refleja la visién critica de la sociedad, incluyendo la educacién. En 3 W}
el contexto de la historieta, Manolito menciona que su padre cuando iba a la escuela, si no Qﬂ,@f -
estudiaba, el docente le pegaba y también lo hacian en su casa. Esta practica de castigar , épQ—
fisicamente a los estudiantes, era comun. En otros tiempos y regiones, lugares, hoy en dia \" \é&f

se considera inaceptable y esta prohibido en la mayoria de los sistemas educativos. C\/C 9 NLD}-
. YLK

Comparando con la educacién de hoy, ésta antigua forma de disciplina es ampliamente ‘/ v/

rechazada. Los enfoques educativos actuales se basan en la motivacion intrinseca, el YAI(YY %

estimulo por el interés del aprendizaje v el fomento de un ambiente educativo mas
respetuoso y seguro. Se reconoce la importancia del bienestar emocional y psicolégico de
los estudiantes, lo que ha llevado a un cambio significativo en la forma en que se maneja la
disciplina en la escuela.
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FUNDAMENTOS
SINTESIS

ALUMNA: Maria Gabriela Fernandez

[bamos a la escuela en aquel entonces para aprender. Si no aprendiamos nos decfan
que éramos muy duros, o burros. Cuando no entendiamos lo que nos explicaban los
maestros, no le queriamos preguntar por vergiienza del qué diran, lo que iban a pensar [
de nosotros, vergiienza ante nuestros compareros. También si no entendiamos, el ¥

maestro no repetia lo que habia explicado ya que lo daba por sabido y explicado. Encima, X ",

0

cuando entre nosotros hablabamos nos retaban, o con el puntero nos pegaban y nos . "

decian asi aprenden y bajabamos la vista sin decir ninguna palabra. En ese momento = - v/

nos parecia que el maestro era duefio de la verdad, aunque sea cruel. Y cuando nos / T ‘\
§ i N\

retiramos de clase, que nos venian a buscar nuestros padres nunca le contabamos nada =~ ™ (:\Q'.

y si nos preguntaba como nos habia ido, le deciamos muy bien, aunque no sea verdad. /. ¢\ &‘qj
Los teniamos que dejar contentos, no sea cuestion que ellos nos reten y que después (
nos manden a dormir sin postre. Al levantarnos ibamos a clase sin pestariear. No
importaba si nos sentiamos mal, teniamos que decir que estamos bien, aunque sea para
disimular. Lo unico que faltaba era que nuestros padres se enojen o bien cuidar a
nuestros hermanos por no concurrir a la escuela o ayudar a las tareas de la casa
ayudando a nuestra madre. Con las tareas para el hogar, cuando nuestros padres nos
contaban como les iba en la escuela, lo escuchabamos atentamente y sin preguntar

nada, quiza a veces por vergiilenza o mejor era no opinar.

Al pasar los afios todo cambid, ya nos podiamos defender de nuestros maestros, no era
como antes que nos maltrataban, y encima éramos victimas de ellos. Ahora con un gesto,
una mirada, una palabra que no nos gusta que suban la voz al hablarnos, le contabamos
a nuestros padres y ellos vienen a quejarse con los directivos. Tenemos el poder sobre
ellos y encima a veces le pegamos. ‘

El éxito o el fracaso escolar como fruto de las actitudes depende de la familia. En otras
palabras, los habitos y costumbres, simbolos, modos de comportamiento, de pensar y
de actuar que los estudiantes han adquirido previamente en el contexto familiar, cuando
estos habitos estan mas cercanos a aquellos que se distribuyen en las escuelas,
mayores posibilidades tendran los estudiantes de tener éxito en la escuela y viceversa.

L’P 1;3:0 5@50’ Lia?@a{kfr& U=\ﬁc§ -\Hu-f e #Q/
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Anexo 12%

Produccion 1
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% Este ejercicio y las producciones de les estudiantes inspiraron la portada del presente trabajo
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Produccién 3%

Materia: Fundamentos de |a educacidn
Alumna: Maria Gabriela Fernandez
Profesor a cargo: Lola Escudero

Turno: Noche

5 Esta estudiante escribié en el dorso de su portada una frase que le dispar6 el ejercicio, con lo cual realicé una
pequeiia devolucion y agradecimiento alli. Con los demas trabajos adopté la misma metodologia (escribir en el
dorso) aunque no quedo registrado.
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Produccion 5
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Produccion 6
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Produccion 7

TSASel EStevey

Produccion 8

335






Produccion 9

337



Anexo 13

FaHCE | UNLP

PROFESORADD en CIENCIAS DE LA EDUCACION
CATEDRA de PRACTICAS DE LA ENSENANZA
Evaluacidm al fa la practicante v a la edtedra | Ciclo 2023

La Practicante, Lola Escudero, ha lograde acordar con losfas estudiantes una dindmica de trabajo
flexible v atenta a las necesidades y o condicionamientos que fueron emergiendo en el transcurso de las

clases.

Se observo una gran adaptabilidad y escucha reflexiva sabre las devoluciones que realizaban los/as

estudiantes al finalizar cada clase, tomdndolas comao insumao en la fase preactiva siguiente.

Los disefios de propuestas de ensenanza fueron presentados en tiempo v forma, siempre abierta a

SUgerencias yfo cormecciones,

Ha logrado integrar los disefios de clase a los requerimientos de la asignatura, uno de ellos fue la

incorporacian de classroom, |3 cual demanda nuevas modalidades de intervencion (sincranica y asincronica),

La practicante ha podido generar una dindmica reflexiva y de intercambic de ideas, posibilitando a
losfas estudiantes asimilar y entender los temas a trabajar tanto en las clases presenciales como en
classroom. En cuanto a la coordinacién de las actividades, ha demostrado un muy buen manejo del tiempo,
diferenciando claramente los momentos de la clase con intervenciones gue invitaban a transitar cada uno de
ellos sin forzar y/o coartar |a participacion del grupa, En los inicio de cada clase estuvo atenta a recapitular
con los contenldos trabajados v en el desarrollo de las actividades propuestas, realizaba preguntas con el

propasite de guiar a los/as estudiantes a la articulacion de los contenidos,

Siempre espero como coformador gue losfas practicantes logren el wincula necesario entre las
estrategias de ensefianzas creativas y el aprendizaje significativo, que puedan ser mediadores/as que invitan
a los/as estudiantes a utilizar lo aprendido para comprender |a realidad que transitamos. Lola ha demostrado
un gran compramiso y esfuerzo en la construccion del rol, tomando cada una de las indicaciones v
sugerencias al finalizar cada clase, las cuales consistian en no temer asumir el ral docente y |a asimetria que

este implica. Estoy convencido que seguira trabajando en ello.
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